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RESUMEN

El propdsito de esta comunicacion es describir el caracter de las interrupciones
maternas en una actividad cotidiana de lectura de cuentos de contenido engafioso y
analizar las diferencias en funcidon de la edad de los nifios. Segun el contenido, las
interrupciones se han agrupado en tornos a cuatro tipos de actos de habla: de conteni-
do asertivo, de contenido interrogativo, contenido directivo y contenido expresivo.

Se presentan los datos pertenecientes a una muestra exploratoria formada por
23 diadas de madres-hijos.

Las medidas lingiiistica maternas recogidas han sido la frecuencia de las inte-
rrupciones asi como el contenido de las mismas.

Las conclusiones mas destacadas son las siguientes: Existen diferencias signi-
ficativas en cuanto al a frecuencia con que las madres ininterrumpen la lectura de los
cuentos en funcion de la edad; el numero de interrupciones fue mayor en el caso de
las madres que leian a nifios de 3 afios que cuando lo hacian las madres con sus hijos
de 5 afios.

Existe coincidencia en el punto del cuento en que las madres interrumpen sus
lecturas para aclarar alguna situacion del mismo, generalmente coincide con la trama
de engafo del propio cuento.
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En cuanto a los tipos de actos de habla, las interrupciones de tipo asertivo y de
tipo expresivo son las mas utilizadas por las madres durante la lectura, existiendo
diferencias en funcién de la edad, siendo con los mas pequefios con los que utilizan
mas este tipo de interrupciones. Emplean un vocabulario de tipo mentalista y de tipo
emocional en el mayor nimero de casos para resaltar o aclarar algunas de las situa-
ciones relacionadas con la trama de engafio.

PALABRAS CLAVES: Actividad lingiiistica, lectura de cuentos, contenido de engafio.
INTRODUCCION

La habilidad para comprender y atribuir en los otros estados mentales como las
creencias, emociones, deseos, intenciones y conocimiento, que pueden ser distintos a
los nuestros y distintos también del estado real de los hechos, es una capacidad muy
importante del desarrollo socio-emocional de los nifios. A través de esta capacidad los
nifios pueden comprender las acciones de las personas como producto de estados men-
tales internos (creencias, deseos, etc.) y por tanto pueden realizar predicciones sobre
el comportamiento humano. Esta comprension resulta fundamental para entender la
conducta de los demas y coordinarla con la nuestra, haciendo asi posible la interac-
cion social (Villanueva, Clemente y Garcia, 2002) y posibilita la realizacion de con-
ductas tendentes a generar esotros un estado mental que no corresponde con la reali-
dad (creencia falsa) y ademas intenta sacar partido de ello (Sotillo y Riviere, 2001).

Distincion entre conducta accidental y conducta intencional, entre deseos y
realidad y entre verdad y engafio, regulacion emocional, son aspectos que son posi-
bles gracias a esta comprension. ;Pero como llegan los nifios a dar significado a lo
que hacen las personas? ;Cual es la contribucion de los cuidadores principales a la
comprension de la mente y a través de qué mecanismos ofrecen su “andamiaje?

Diversos autores han contribuido a una interpretacion cultural del desarrollo de
los estados mentales.

Vygotsky, (1978), Hobson, (1991), Johnson, (1988), Harris, (1991), Astington
y Gopnik, (1991) Bruner, (1990), Dunn; (1988 al 1991); Trevarthen, (1982); Whiten,
(1991), conceden una importancia primordial a factores como la empatia, el afecto y
la simulacidén como via de acceso a los estados mentales. La adquisicion e internali-
zacion de los mismos serian posibles gracias a la interaccion con los demas a través
del proceso de socializacién de las propias experiencias subjetivas y el nifio seria
capaz de comprender lo que alguien esté sintiendo o pensando al ser capaz de imagi-
narse a ¢l mismo en la misma situacion y simular los mismos sentimientos, deseos o
emociones.

Para Cole (1995), la mente se ha desarrollado entre y por medio de la cultura,
cuyos productos actuarian de recipiente material del pensamiento sobre los demads.
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Montgomery (1997) plantea que nuestra concepcidn y nuestro acceso a nues-
tros propios estados mentales y a los de los demas es un proceso embebido en la
adquisicion de las reglas que gobiernan el uso de las expresiones lingiiisticas sobre la
mente. No es posible aprender el significado de los términos mentales simplemente
mediante la introspesccion, a partir de nuestra experiencia interna. El criterio para un
uso correcto de los términos mentales es necesariamente publico, lo que implica un
proceso social de construccion de su significado. Autores como Lillard (1998) plante-
an que los padres establecen un discurso estructurado acerca de los aspectos represen-
tacionales de la mente en un proceso esencialmente educativo y coherente con las
caracteristicas culturales de su comunidad de referencia.

Garfield y cols. (2001) ofrecen un marco teérico por el cual el desarrollo de los
estados mentales seria dependiente conjuntamente del lenguaje y de la experiencia
social. Su desarrollo seria el resultado de la conjuncion de la adquisicidn lingiiistica
y de la progresion en la comprension social del nifio adquiridas a través de las con-
versaciones y las interacciones con los demas.

Bruner (1990, 1997), Carrithers (1991) y Nelson (1981) destacan la “narrativi-
dad” como proceso a través del cual el nifio puede comprender a los personajes de una
accion, sus expectativas, intenciones, creencias, motivos y las consecuencias de sus
acciones a partir de sus estados mentales. Esos guiones o estructuras narrativas ayu-
dan a organizar el conocimiento y permiten crear expectativas sobre la secuencia de
los acontecimientos y permitirian al nifio pensar en cualquier actividad como una
secuencia coordinada de sucesos que incluirian dos componentes, lo que Bruner
(1986) denomina el componente conductual y los argumentos de la accién: el agente,
la situacion, los instrumentos, etc. y el interno o intencional de los acontecimientos:
lo que se conoce o no, lo que se piensa o no, lo que se siente o no.

Autores como Dunn, Bretherton y Munn (1987), Furrow, Moore, Davidge y
Chiasson (1992), Moore, Furrow, Chiasson y Patriquin (1994) y Stern (1985) han
investigado en el area de la produccion, adquisicion y comprension del lenguaje men-
talista la influencia del lenguaje adulto.

Sin embargo, a la luz de los resultados no se pueden establecer relaciones cau-
sales entre el discurso materno y las capacidades mentalistas en los nifios.

Recientemente se ha empezado a examinarse la relacion entre el habla adulta y
el desarrollo de competencias mentalistas en torno a la actividad conjunta de la lectu-
ra de cuentos, situacion interactiva mas tradicional en todos los hogares, recurso que,
por otra parte, ha sido investigado en relacidon a los procesos de categorizacion y
adquisicion lingiiistica, desarrollo alfabético (Bruner, 1975, 1986; Ninio, 1983; Gram
y Sippola, 1995; Baudier, Fontaine y Pecheux, 1997; Del Rio y Garcia, 1996;
Bornstein y Haynes, 1998; Peralta y Salsa, 2001)
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Segun las investigaciones en este campo, durante la lectura de cuentos, los
adultos suelen producir enunciados que se refieren a personas, objetos y lugares que
no estan fisicamente presentes en el contexto inmediato (Deleau, Gandon y Taburet,
1993), sus producciones suelen tener mayor nivel de abstraccion comparadas con las
producciones durante juegos de modelado (Sorsby y Martlew, 1991), se ajustan al
Iéxico de los nifios (Poulin-Dubois, 1995), que las demandas del adulto varian con
arreglo a la edad de los nifios (Deleau y cols., 1993; Pelligrini y cols., 1985), que son
sensibles a la edad y al nivel lingiiistico de los nifios (Adrian y Clemente, 2002;
Goicoechea y Clemente, 2005), entre otros.

Bruner (1975, 1983) argumentaba que la lectura conjunta de cuentos impli-
ca cierto nivel de intersubjetividad entre los participantes, dado que los objetos a
los que se atiende son compartidos, al igual que las palabras para referirse a ellos
y el conocimiento implicado en esa comunicacion. De esta forma, esta actividad
se convierte, al igual que los primeros juegos infantiles, en una fuente de oportu-
nidades para el “andamiaje” en las interacciones entre los niflos y miembros mas
expertos de su cultura que capacitan al nifio para actuar en un nivel mas avanza-
do que en su actividad independiente y es precisamente en el contexto conversa-
cional entre el adulto que lee y el nifio que interrumpe la lectura donde se produ-
ce el andamiaje; el nifio puede estar confundido sobre la accidn y aventurar inter-
pretaciones, ante lo cual el adulto se esfuerza por facilitar su comprension ofre-
ciendo explicaciones. De esta manera ambos, conjuntamente, estructuran la inter-
accion, unas diadas mejor que otras, de manera que el nifio va aumentando su
grado de control y responsabilidad sobre el proceso a medida que su competencia
va aumentando (Rogoff, 1989).

De los diversos aspectos que pueden abordarse al estudiar la interaccion tem-
prana materno-infantil, en este trabajo nos interesa analizar si existen diferencias en
los actos de habla utilizados por las madres durante una actividad de lectura de cuen-
tos de contenido engafioso en funcion de la edad de sus hijos.

METODOLOGIA
Muestra

Se trabajo con una muestra de 23 diadas de madres y sus hijos residentes en
Badajoz. Las madres participaron de forma voluntaria y se establecio el contacto a tra-
vés del alumnado de magisterio de la Facultad de Educacion. Los nifios tenian 3 afios
(N=12), y 5 (N=11), situandose la media de edad en torno a 50,4 meses (4,2 afios). De
ellos, 13 eran nifias y 10 eran nifios. La edad de las madres se situ6 entre los 23 y los
39 afios, siendo la media 32,27. El nivel socioeconomico de las de las familias era de
medio-alto.
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Instrumentos

Los instrumentos que hemos utilizado han sido dos cuentos de contenido enga-
fioso extraidos de las paginas siguientes:

http://herver.musicaviva.com.ar/Gatobotas.html
http://herver.musicaviva.com.ar/Blancanieves.html
EL Gato con Botas y Blancanieves.

En estos dos cuentos se abordan las formas que pueden adquirir el engafio, la
trampa y la mentira, se describen los procesos de planificacion de los engafios y las
mentiras y las consecuencias que se derivan tanto para el embustero como para la vic-
tima. Este tipo de contenidos aparecidos en los cuentos elicitan en las madres comen-
tarios, expansiones explicativas sobre los contenidos asi como conclusiones de tipo
moral referidas a las fechorias de los personajes y a sus consecuencias o dirigiendo la
atencion del nifio hacia aquellos aspectos de las historia que aportan informacion
clave para desenmascarar al mentiroso.

Procedimiento

El criterio para elegir estos cuentos ha sido que cumplen los requisitos que
deben concurrir cuando hablamos de engafio: 1) dos sujetos que compiten; uno de
ellos — el que miente — tiene intencion de engafiar al otro; 2) quien miente usa estra-
tegias manipulativas del estado mental del otro, dando al competidor informacion
falsa (u ocultandole la verdadera) para crear en €l una creencia falsa sobre un conte-
nido; 3) como consecuencia, quien miente consigue su objetivo: proporciona al otro
una creencia falsa; 4) como consecuencia, quien miente consigue su objetivo: propor-
ciona al otro una creencia falsa (Bennett, 1976)

La consigna dada a las madres era “leer y comentar (si es que lo hace) un cuen-
to a su hijo o a su hija de la forma en que habitualmente lo hace. Usted puede leer el
cuento las veces que estime oportuno antes de leer o contar ese cuento a su hijo”. La
lectura del cuento se realizo en el hogar de los nifios y la sesion fue grabada en video
por un alumno (conocido de la familia)

El contenido de las grabaciones de la lectura de cuentos fue trascrito a proto-
colos y codificados para su posterior analisis.

Analisis de los datos

Las interrupciones de las madres durante la lectura se clasificaron en cuatro
tipos de actos de habla:

1.- Asertivo. Sirve para dar informacion al destinatario.
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2.- Interrogativo. Su proposito es obtener informacién del destinatario.
3.- Directivo. Su fin es lograr que el destinatario lleve a cabo una accion.

4.- Expresivo. Manifiesta la subjetividad y el punto de vista del emisor.
Fiabilidad del sistema de codificacién

El grado de acuerdo entre observadores sobre la categorizacion de las interrup-
ciones en actos de habla se realiz6 a partir de la codificacion y recuento independien-
te por parte de una segunda persona del 30% de las transcripciones. En la tabla 1 se
presentan las categorias codificadas, ejemplos de cada una de ellas y los valores de
fiabilidad interjueces a partir del estadistico Kappa de Cohen, que indican un buen
grado de acuerdo general.

Tabla 1 Acuerdo interjueces sobre los tipos de Actos de Habla

Categoria Ejemplos Kappa
Asertivo e  El gato estd poniendo una trampa 93
Interrogativo o ;Yquién serd el marqués de Carabds? 95
e ;Para quién sera?
Directivo e Vamos a ver que le dice 91
Expresivo e ;Qué mala la madrastra! 98
e ;Qué listo el gato!

RESULTADOS

El propésito central del estudio fue describir el caracter de las interrupciones
maternas durante la lectura de cuentos de contenido engafioso y ver si existen diferen-
cias en cuanto a la frecuencia y al tipo de interrupcion dependiendo de la edad de los
nifios.

Las medidas lingiiisticas maternas recogidas fueron la frecuencia en el empleo
de un determinado acto de habla. Los resultados se analizan examinando diferencias
en las caracteristicas del contenido del comentario materno (en forma de interrupcion
durante la lectura) en dos grupos de edad.

Al ser la muestra demasiado pequefia para asumir normalidad se ha utilizado
una prueba estadistica no paramétrica para el analisis de los resultados (Prueba U de
Mann-Whitney)

En el analisis de la frecuencia de las interrupciones (Tabla 2) se pueden obser-
var diferencias significativas, el nimero de interrupciones fue mayor en el caso de las
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madres que leian a niflos de 3 afios que cuando lo hacian las madres con sus hijos de
5 afios. (Para el cuento E/ gato con botas, las interrupciones fueron para 3 afios 14,3
y par 5 afios 8,1; U, p<.05 y para Blancanieves las interrupciones fueron menos, 10,5
para 3 afios y 7,4 para 5 anos; U, p<.0/) Las madres interrumpen mas su lectura cuan-
do se trata de nifios mas pequefios descendiendo de forma gradual el tiempo las inte-
rrupciones a medida que los nifios avanzan en edad.

Tabla 2 Comparaciones de las interrupciones maternas en funciéon de la edad
(Prueba U de Mann Whitney)

3 afios 5 afios p
(N=12 (N=11)
El Gato con botas 14,3 8,1 **
Blancanieves 10,5 7,4 *
Total 12,4 7,7 ok

Nota: **p=.05; *p=.01

Hay que destacar el hecho de que las madres interrumpen la lectura en el
mismo punto en un 76, 9% en la lectura de £l gato con botas en los 3 afios y un 74,0%
en el mismo libro a los 5 afios, esos porcentajes se mantienen para la lectura del cuen-
to de Blancanieves, 76,1% para 3 afios y 67,5% para 5 afios. En cuanto a la tematica
tratada en el cuento en el momento de la interrupcion de la lectura, aunque no esté
reflejada en las tablas, se trata de momentos en que se esta llevando a cabo el engafio
y en momentos en que se esta planificando:

- Texto del cuento: Consigueme un par de botas y una bolsa y te prometo que
tu suerte cambiara...(En El Gato con botas). Interrupciéon materna: -;Y
para qué querrd el gato un par de botas?

- Texto del cuento: jAuxilio, auxilio, unos ladrones han atacado a mi amo, el
marqués de Carabas y le han quitado la ropas...(En El Gato con botas).
Interrupcidén materna: -;Y para qué dird eso?...(silencio) Ah, para que lo
oiga el rey, jQué listo es ese gato!..

- Texto del cuento: Sacaré el corazon a aquel cervatillo, y se lo entregaré a la
reina...(En Blancanieves). Interrupcion materna: -;Y para qué querrda
hacer eso...? (Silencio) Ah, quiere que la reina crea que es el corazon de
Blancanieves
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Tabla 3 Porcentajes de coincidencias en el punto de la lectura en que se produ-
ce la interrupcion

El Gato con botas Blancanieves
3 afios 5 afios 3 afios 5 afios
N° de | 11(76,92%) 6 (74,0%) 8 (76,19%) 5(67,56%)
coincidencias
N=12 N=11 N=12 N=11
Media= 14,3 Media= 8,1 Media=10,5 Media=7,4

En cuanto al contenido de las interrupciones, las hemos clasificado en actos de
habla de contenido asertivo, de contenido interrogativo, de contenido directivo y de
contenido expresivo.

En la tabla 4 quedan reflejadas las medias de los diferentes tipos de actos de
habla, asi como las diferencias de dichos contenidos segtn la edad y en la lectura de
cuentos diferentes.

Contenido asertivo. El acto de habla de contenido asertivo sirve para dar
informacioén. A través del mismo la madre expande el contenido explicito de la narra-
cion con el objetivo de facilitar la comprension, interpretando e infiriendo el signifi-
cado de los acontecimientos y de los puntos de vista de los personajes.

Estos actos de habla hacen alusion a:

- Los estados de los personajes: Como estd tan cansada se echa a dormir (En
Blancanieves)

- A los deseos: La madrastra tienen envidia y por eso quiere matarla (En
Blancanieves)

- A las intenciones: Grita auxilio para que lo oiga el rey (En El Gato con
botas)

- Alas creencias: Quiere que el rey crea que es el marqués de Carabds (En
El Gato con botas) o Le lleva otro corazon para que crea que es el de
Blancanieves (En Blancanieves)

- Destaca acciones: [Qué listo el gato! Quiere engariar al ogro (En El Gato
con Botas) o Va a llevarle otro corazon (En Blancanieves)

Del analisis de la tabla 4 se desprenden algunas observaciones: Existen diferen-
cias significativas (U, p<.05) en el contenido asertivo expandido durante la lectura de los
dos libros en funcién de la edad. Con los nifios mas pequefios las madres utilizan mas
expansiones de tipo asertivo las cuales incluyen un tipo de vocabulario mentalista y es
donde se tratan los contenidos de engafio del cuento. Hacen referencia a los pensamien-
tos y creencias de los personajes asi como a sus intenciones de engafiar.
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- ;Qué astuto! Lo quiere engaiiar (En El Gato con botas)
- Este ogro no sabe que el gato es muy listo (En El Gato con botas)

- Quiere que Blancanieves crea que es una anciana (En Blancanieves)

Los actos de habla de contenido asertivo aparecen como aclaracion o descrip-
cion de alguna eventualidad de la accion de los personajes a continuacion de actos de
habla de tipo:

- Exclamativo jQué listo! Como hace creer al rey que su amo es un mar-
qués (En El Gato con botas)

- Directivo Mira lo que hace: pone una trampa (En EI Gato con botas)

- Interrogativo /Y por qué dira eso? Quiere que el rey crea ...(En El Gato
con botas)

Contenido Interrogativo. Este tipo de contenido tiene el propodsito de obtener
informacion del destinatario o hacerle reflexionar sobre algin aspecto relacionado
con la trama de engafio.

Como podemos constatar en la tabla 4 no existen diferencias en este tipo acto
de habla con respecto a la edad en ninguna de las dos situaciones de lectura de cuen-
tos (U, ns). Segun hemos podido comprobar, las madres, en la situacion de lectura, no
suelen dejar tiempo para que el nifio responda, sino que a continuacion contestan ellas
utilizando una expansion asertiva:

- Y por qué dira eso? (pequeiio silencio) Ah, quiere que Blancanieves crea
que es una anciana. (Pregunta que hace referencia a los personajes)

- El rey quiere saber quién es el marqués de Carabads. Y tu, ;jquieres saber-
lo? (Pregunta referida al nifio)

En todas las interrogaciones efectuadas se utiliza una variedad 1éxica de tipo
cognitivo y, al igual que los actos de habla de contenido asertivo, estd relacionada con
los pensamientos y creencias de los personajes, dando, a través de la pregunta, la
oportunidad al nifio de abordar la causalidad de la accidn, los distintos sentimientos
de los personajes o para explorar los efectos de las creencias en la conducta.

Contenido directivo. La utilizacion de los actos de habla de tipo directivo tiene el
objetivo de llamar la atencion del nifio sobre algiin aspecto de la accion de los personajes.

Aunque existen diferencias a favor de los méas pequefos, es decir, las madres lla-
man mas la atencion para que se fijen en algun aspecto de la historia, estas diferencias,
como podemos observar en la tabla 4 no son significativas, en ninguna de las dos situa-
ciones de lectura de cuentos (U, ns) En el total de las interrupciones de este tipo se utili-
za un vocabulario de tipo perceptivo y focalizando la atencion del nifio sobre el conteni-
do engafioso de la historia:
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- Fijate, se disfraza de viejecita (En Blancanieves)

- Mira, esta poniendo una trampa (En El Gato con botas)

Contenido expresivo. Los actos de habla de contenido expresivo tienen la fun-
cion de compartir los estados mentales y enfatizan algiin punto importante. Expresan
una valoracion del punto de vista del adulto:

- jQué listo este gato! (En El Gato con botas)
- jQué mala la bruja! (En Blancanieves)
- jQue astuto es el gato! (En El Gato con botas)

- ;Qué malvada es la madrastra! (En Blancanieves)

Como se aprecia en la tabla 4 existen diferencias con respecto a la edad en la
lectura del cuento E/ Gato con botas (10,7 para 3 afios y 7,5 para 5 afios, U, p<.01)
pero en la lectura del cuento de Blancanieves (U, ns)

En el total de las interrupciones de tipo expresivo se utiliza un vocabulario cali-
ficativo de tipo afectivo- emotivo. A través de este etiquetado el adulto socializa y da
nombre a las emociones que cree correctas. Los comentarios van dirigidos a la figura
del transgresor, facilitindoles informacion del comportamiento no deseado, en algu-
nos casos y en otros, destacando la cualidad de engafiar como medio para conseguir
un beneficio. La valoracion que hace el adulto del personaje engafioso adopta pues,
dos posturas contrarias: De sabiduria, de listeza, de astucia o de maldad; asi el gato
con botas miente, pone trampas, engafia y es listo mientras que la madrastra miente y
engafia pero es malvada. Tanto en un caso como otro se trata de capacidades que pre-
suponen sofisticados sistemas de simulacion con fines adaptativos.

Tabla 4 Comparaciones de los tipos de actos de habla en funcion de la edad
(Prueba U de Mann Whitney)

El gato con botas Blancanieves
3 afios 5 afios p 3 afios 5 afios p
Asertivo 11,4 6,9 ** 9.4 6,5 **
Interrogativo 5,2 33 - 32 3,1 -
Directivo 43 35 - 35 34 -
Expresivo 10,7 7,5 * 7,9 6,8 -

Nota: **p=.05, *p=.01
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CONCLUSIONES

Con este estudio queriamos poner de manifiesto, de forma general, la contribu-
cion del cuidador principal (en este caso la madre) en la construccion social de los
estados mentales del nifio, a través de la utilizacion de términos de contenido menta-
lista en una actividad habitual en los hogares como es la lectura de cuentos de conte-
nido engafioso. Este tipo de cuentos ofrecen un repertorio 1éxico de caracter mentalis-
ta muy rico, haciendo mencion explicita a los pensamientos, sentimientos e intencio-
nes de los personajes (Dyer y cols.,2000). La apariciéon de este tipo de vocabulario
puede ser un potencial muy importante a la hora de proporcionar la comprension de
las relaciones entre la realidad, las creencias y la conducta por parte de los nifios.

Las madres interrumpen su lectura y comentan algun aspecto del cuento al
encontrarse ante las situaciones de contenido engafioso, ademads existe coincidencia
entre las madres en el punto del contenido del cuento que merece ser expandido y
comentado. Hay que resaltar que las conductas de engafio y mentira aparecen en situa-
ciones de interaccion social intencionada, utilizan habilidades relacionadas con la rea-
lizacion de inferencias mentales (de feoria de la mente), implican diferenciar la repre-
sentacion y el mundo, también implican diferenciar la representacion propia y la
ajena. Los analisis secuenciales de los didlogos evidencian conductas de coordinacion
social como la complementacion y la expansion.

De los resultados obtenidos se desprende que las madres interrumpen su lectu-
ray ofrecen un papel de guia, expandiendo el contenido explicito de la narraciéon con
el objetivo de facilitar la comprension, interpretando e infiriendo el significado de los
acontecimientos y que tanto la frecuencia como la tipologia de las interrupciones
(actos de habla) son sensibles a la edad de los nifios, ofreciendo mayor informacion a
los mas pequefios.

Existen diferencias en cuanto al objetivo de las interrupciones. A través de las
expansiones asertivas las madres tratan de facilitar la comprension de la trama engafio-
say a través de las interrupciones de tipo expresivo tratan de etiquetar al personaje en
funcién de las intenciones, fundamentalmente al trasgresor destacando las consecuen-
cias negativas que conlleva un comportamiento engafioso y a través de este etiquetado
socializar al nifio en los valores culturales y en los patrones de conducta, de ahi que sean
sensibles a la edad de los nifios.

Estos resultados estan en linea con los encontrados por autores que menciona-
bamos en el soporte tedrico de la comunicacion (Vygotsky, 1978, Bruner, 1975, 1986;
Ninio, 1983; Gram y Sippola, 1995; Baudier, Fontaine y Pecheux, 1997; Del Rio y
Garcia, 1996; Bornstein y Haynes, 1998; Peralta y Salsa, 2001; Deleau, Gandon y
Taburet, 1993; Sorsby y Martlew, 1991); Poulin-Dubois, 1995; Deleau y cols., 1993;
Pelligrini y cols., 1985; Adrian y Clemente, 2002; Goicoechea y Clemente, 2005)
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En una segunda parte del estudio se analizan las diferencias individuales
encontradas en la compresion infantil de la creencia falsa en funcién del contenido de
las interrupciones maternas con la finalidad de argumentar la posible importancia del
input lingiiistico adulto, estructurado en formas particulares, para la elaboracién de la
teoria de la mente de los nifios.
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