UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA

FACULTAD DE EDUCACION

. Que saben los
alumnos de
Educacion

Infantil sobre
las plantas?

UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA

Trabajo de investigacion para la obtencion del titulo de Master Universitario en la
Investigacion en la Ensefanza y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales,
Sociales y Matematicas.

Autora: Laura Tarifa Ponce

Tutor: Emilio Costillo Borrego

Noviembre 2014



INDICE

1. Introduccion
2. Marco teorico.
2.1. El aprendizaje de las ciencias.
2.2. La etapa de Educacion Infantil.
2.2.1. Caracteristicas generales del desarrollo infantil.
2.2.2. Metodologia en la etapa de Educacion Infantil.
2.2.1. El constructivimo como metodologia educativa.
2.3. El curriculum de Educacién Infantil.
2.3.1. Las plantas en el curriculum de Educacion Infantil.

2.4. Experiencias desarrolladas por otros autores.

2.4.1. Ideas mas extendidas de los alumnos sobres los seres vivos.

3. Problema de investigacion.
3.2. Objetivos de la investigacion.
3.2. Hipotesis.
4. Metodologia.
4.1. Muestra.
4.2. Método.
4.2.1. Experiencia practica.
4.3. Instrumento.
4.3.1. Recogida de datos.
4.3.2. Procedimiento para el analisis de datos.
4.3.2.1. Categorias de respuestas.
5. Andlisis de resultados.
6. Experiencia practica.
7. Discusion.
8. Implicaciones didacticas.
9 Conclusiones.
10. Limitaciones del estudio y futuras lineas de investigacion.

9.1. Limitaciones del estudio.

O 0 3 Wh W»h W

13
14
20
21
26
26
27
31
32
36
37
39
42
43
44
53
82
88
92
99
100
100



9.2. Futuras lineas de investigacion. 100
11. Referencias bibliograficas. 102
12. Anexos. 107



1. INTRODUCCION.

La etapa de Educacion Infantil es aquella en la que se construyen los primeros
aprendizajes que realiza el ser humano. Desde los primeros dias de vida los sujetos estan
expuestos a las influencias de diversos factores: bioldgicos, psicoldgicos, sociales,
ambientales, que van a permitir y propiciar que dichos sujetos experimenten un proceso de
evolucion paulatina a lo largo de la vida (Dominguez y Herrera, 2008). Es por ello que el
periodo infantil presenta gran trascendencia, pues es en ¢l donde se cimientan los primeros

conocimientos y se sientan las bases del futuro adulto.

Es por tanto, el factor ambiental, un elemento clave en el proceso de desarrollo
evolutivo, por lo que se le ha de otorgar el lugar que le corresponde. Esta significacion es la
que me ha llevado a plantear el presente tema de investigacion: ;Qué saben los alumnos de

Educacion Infantil sobre las plantas?

Sin duda, el entorno que nos rodea esta lleno de posibilidades y recursos, y en ¢l
encontramos a las plantas como elementos indispensables que actuan como soporte de la
vida en la Tierra. Es tal la importancia de los vegetales para nuestra supervivencia que han

de formar parte de los disefios curriculares desde las primeras etapas educativas.

En la etapa de Educacion Infantil se pretende que nifios y niflas se acerquen al
conocimiento del medio natural, que descubran caracteristicas, que establezcan algunas
relaciones entre diferentes elementos, que disfruten en el desarrollo de actividades
relacionadas con este medio y que adquieran actitudes de respeto y responsabilidad hacia el

mismo.

Las circunstancias actuales me han brindado la oportunidad de trabajar en el centro
del que se ha tomado la muestra para llevar a cabo este trabajo de investigacion. Ademas de
la importancia que, como maestra, atribuyo al medio natural en general, el entorno de

trabajo, es decir, aquel que forma parte de estos alumnos, me llevé a tomar la decision de
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centrar este estudio en el tema de las plantas. Este centro se sitlia en un ambiente rural cuya
actividad econdmica se soporta sobre la actividad agraria, por lo que los alumnos muestran
especial interés por cuestiones relacionadas con las tareas del campo, como la siembra, la
plantacion, la recoleccion o la “cura”. Su contexto se sitlia bajo estas caracteristicas, sus
raices se encuentran en €I, por lo que en todo momento se ha de respetar sus origenes, su
historia, y posibilitar que los alumnos conozcan todo esto para que encuentren su identidad.
Como sefiala la pedagogia sistémica, todos los sujetos pertenecemos a un sistema (familiar,
escolar, social, cultural...) y en el que tenemos derecho a encontrar nuestro lugar (Traveset,

2007).

Es, sin duda, el interés de mis alumnos lo que despierta en mi la curiosidad por
conocer sus ideas, las relaciones que establecen, sus reflexiones... Todo ello con el objetivo

de cubrir sus necesidades y de permitirme crecer tanto profesional como personalmente.



2. MARCO TEORICO.

2.1. El aprendizaje de las ciencias.

El proceso de aprendizaje de las ciencias ha ido evolucionando con el paso del
tiempo gracias a las investigaciones desarrolladas a lo largo del mismo. La investigacion
también ha contribuido a subrayar la estrecha interaccion entre las técnicas y los conceptos.
Los argumentos sobre la importancia relativa de los contenidos y de los procedimientos
pertenecen ya al pasado. El aprendizaje mediante la comprensién exige una intima
interaccion de ambos (Harlen,1989). La ensefianza de las ciencias ha sido, por tanto, un
proceso que ha supuesto cierta complejidad para aquellos que se dedican a la docencia
puesto que la estructura légica de los contenidos conceptuales, el nivel de exigencia formal
de los mismos y la influencia de los conocimientos previos y preconcepciones del alumnado
han dado lugar a un aprendizaje de las ciencias dificil y costoso (Campanario y Moya,

1999).

Se ha demostrado que el nifio es un ser curioso por naturaleza. Suele estimularle todo
aquello que esta a su alrededor. Por ello, el aprendizaje de las ciencias ha de comenzarse
desde las edades mas tempranas, momento en el que niflos y nifias muestran interés por
acercarse y descubrir el entorno que les rodea. Cuanto antes acerquemos a los alumnos al
medio natural, mejor y mayores relaciones podran establecer con ¢l, facilitando asi su
relacion y desenvolvimiento en el mismo. Segin Caravaca (2010) un acercamiento basico
al saber cientifico puede establecer una base so6lida para futuros aprendizajes y proporcionar
al nifio expectativas que hagan interesante la actividad para ¢l mismo. De ahi la importancia

de ensenar ciencias desde la etapa de Educacion Infantil.

El modo de llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje es mas que

cuestionado por varios autores. Siguiendo a Cafial y Porlan (1987):



“En el andlisis critico de la prdctica escolar mas frecuente, destacan, entre otros, dos
rasgos. En primer lugar, el divorcio entre la escuela y la realidad proxima al alumno,
definida ésta tanto por los componentes fisico-naturales y culturales del entorno, como por
los productos de la interiorizacion de las mismas por el alumno: creencias, tramas
conceptuales, actitudes, valores, etc. En segundo término, se cita la presencia generalizada
de un modelo didactico, implicito o explicito, que orienta la ensefianza hacia el predominio
de la exposicion verbal del profesor y el empleo del libro de texto como principal recurso

material .

Uno de los mayores problemas de la ensefianza de las ciencias es el abismo que
existe entre las situaciones de ensefanza-aprendizaje y el modo en que se construye el
conocimiento cientifico (Gil, 1994). Por su parte, Martin (2013) sefiala que el aprendizaje de
las ciencias no depende de la edad del alumno sino de los métodos y técnicas que los
maestros y maestras emplean para la ensefianza de las mismas. Gravemeijer (2004) y Simon
(2000) proponen el aprendizaje de las ciencias a través de experimentos de ensefianza

entendidos como “un ciclo de investigacion” en tres fases:
Fase 1: Disefio y planificacion de la instruccion que comprende: La definicion de los
objetivos de aprendizaje que delimitan las metas a alcanzar, el disefio de tareas y la
explicitacion de la trayectoria hipotética de aprendizaje.
Fase 2: Experimentacion en el aula de las tareas disefiadas.

Fase 3: Analisis retrospectivo.

“Aprendemos de forma activa, y a estas edades es necesario manipular, experimentar,

ensayar y errar”. (Cabello, 2011).

Dejando atras una ensefianza de las ciencias aislada de otras materias, basada en la



simple asimilacion de contenidos de forma memoristica, donde el libro de texto guiaba la
actividad en todo momento, se han de propiciar actividades en las que los nifios
experimenten y realicen aprendizajes por si solos, desde sus conocimientos previos, dando
lugar de este modo a aprendizajes potencialmente significativos para el propio sujeto que los
realiza, buscando la reflexién y relacidon entre lo que ya se conoce y aquello que se puede

aprender (Moreira, Caballero y Rodriguez, 1997).

Autores como Otero, Blanco, Garcia-Rodeja, Gonzalez, Real, Taboada, Valifo,
Viézquez y Vidal (2012) senalan que el contacto temprano de los alumnos con las ciencias
desarrolla en éstos actitudes positivas hacia la misma. Ademas, el hecho de ponerse en
contacto con elementos y fendmenos propios del mundo cientifico desde la etapa infantil,
ayudard a que en el futuro estos alumnos tengan mayor compresion y entendimiento al
respecto, y todo ello bajo un ambiente en el que se permita la actividad del alumno,

aprovechando su curiosidad y estimulando sus experiencias.

“Por tanto, en el aprendizaje de la ciencia, se entrelazan muchos factores: los
intereses, la observacion y la experimentacion, las estrategias de razonamiento, la manera
de organizar las ideas, la forma de comunicarlas y los valores. Ademas, el conocimiento y
las destrezas que se adquieren son utiles para “invitar” a nifios y nifias a ser ciudadanos
mejor formados, en un mundo que se hace cada vez mas complejo y mds interesante desde

el punto de vista tecnologico . Olivares, Merino y Quiroz (2012).

2.2. La etapa de Educacion Infantil.

Segun la Ley de Educacion, “la Educacion Infantil constituye la etapa educativa
con identidad propia que atiende a nirios y nifias desde el nacimiento y hasta lo seis arnos.
Ademas, la Educacion Infantil tiene cardcter voluntario y su finalidad es la de contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios”. (Ley Organica de Educacion de

3 de Mayo, 2006).



Si bien, senalar que la nueva Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa
(2013) modifica algunos aspectos de la LOE (2006), pero no ha derogado ésta. En lo que
estrictamente se refiere a la Educacion Infantil, la LOE (2006) sigue vigente puesto que la

LOMCE (2013) no incorpora modificaciones para este nivel educativo.

Dicha etapa se ordena en dos ciclos. El primero comprende desde el nacimiento y
hasta los 3 afios, y el segundo desde los tres y hasta los 6 afios de edad. Esta ordenacioén no
supone que cada uno de los ciclos sea independiente del otro, sino que se hace necesaria una

coordinacion en el desarrollo curricular de ambos.

”En ambos ciclos se atendera progresivamente al desarrollo afectivo, al movimiento
v los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicacion y del lenguaje,
las pautas elementales de convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento de las
caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven, para lo cual se atendera de
manera prioritaria la educacion sensorial. Ademas se facilitard que nifias y nifios elaboren
una imagen de si mismos positiva y equilibrada y adquieran autonomia personal”. (Ley

Organica de Educacion de 3 de Mayo, 2006).

El periodo de edad Infantil adquiere, por tanto, gran relevancia en el desarrollo

humano, pues es en ¢l donde se sientan las bases del futuro adulto

2.2.1. Caracteristicas generales del desarrollo infantil.

Las caracteristicas inherentes al proceso evolutivo que acompafia la etapa infantil
hacen necesario que el trabajo en dicha etapa requiera de unas caracteristicas particulares
para favorecer el proceso de ensenanza y aprendizaje. Dichas caracteristicas evolucionan en
el plano psicomotor desde un estado de hipotonia e inmadurez hacia la adquisicion de la

marcha y el progresivo control corporal, tanto a nivel de psicomotricidad gruesa como fina



(Ardanaz, 2009). En cuanto al plano cognitivo, Piaget (1970) sitia al nifio desde el
nacimiento y hasta los 2 afios en la etapa sensoriomotora, donde el pensamiento estd
confinado a esquemas de accion. La etapa preoperatoria comienza alrededor de los 2 afios, y
dura hasta los 7 afios, cuando los niflos empiezan a registrar simbodlicamente las
experiencias. Este adelanto indica los albores del pensamiento representativo, es decir, que
los nifios piensan sobre objetos y personas que no estan presentes. (Hoffman, Paris. y Hall,
1995). En lo que se refiere al plano social y afectivo, éste se encuentra muy relacionado con
el desarrollo de las emociones. Durante los primeros meses estas emociones son bastante
indiferenciadas, y en la mayoria de las ocasiones no se distinguen unas de otras. A partir del
primer afio el desarrollo emocional se ve enriquecido. Con la toma de conciencia del Yo el
nifo se abre hacia la relacion con los demas, ya que hasta el momento los contactos sociales
estaban casi restringidos a la relacion con la madre y/o la persona que cuida de ¢l (Armus,

Duhalde, Oliver y Woscoboinik, 2012).

El alumno de la escuela infantil es un sujeto no sectorizable. Es todo el nifio el que se
va desarrollando. Lo afectivo, lo social, lo cognitivo, es un todo integrado con una dindmica
intensa en el que el eje fundamental de vertebracion de la sucesivas experiencias, es el Yo y

las relaciones desde ¢l se establecen con la realidad ambiental. (Zabalza, 2006).

2.2.2. Metodologia en la Etapa de Educacion Infantil.

La metodologia puede entenderse como la forma en que se organizan, regulan y
relacionan entre si los diversos componentes que intervienen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, como son: objetivos, contenidos, actividades, recursos y, muy especialmente,
alumnos, maestros y comunidad educativa. A través de ella se pretende lograr la

consecucion de las intenciones educativas, de ahi su importancia como elemento curricular.

La metodologia a desarrollar en la etapa de Educacion Infantil viene marcada por la

normativa legal vigente, si bien, ésta no apuesta por un método concreto si no que ofrece



una serie de premisas que favoreceran el modelo educativo reflejado en el curriculum
oficial. La Ley Organica de Educacién (2006) sefiala que “los métodos de trabajo se
basaran en las experiencias, las actividades y el juego, y se aplicaran en un ambiente de

afecto y confianza para potenciar la autoestima e integracion social”.

De este modo se considera necesario trabajar en esta etapa teniendo en cuenta una
metodologia basada en la busqueda de aprendizajes significativos que favorezcan el
establecimiento de relaciones entre las experiencias previas y los nuevos aprendizajes que se
les ofrecen a los alumnos. Todo ello bajo una perspectiva globalizadora, lo cual supone que
el aprendizaje es el producto del establecimiento de multiples relaciones entre lo nuevo y lo
sabido y, por tanto, es un proceso de acercamiento del individuo a la realidad que quiere
conocer. El principio de actividad se considera fundamental en esta etapa, tanto a nivel
fisico como mental, ya que es una de las fuentes principales de desarrollo infantil. Mediante
la accion, la experimentacion y el juego el nifio construye sus propios aprendizajes y
conocimientos. Para ello se hace necesaria la mediacion de las persona adultas, quienes
planificaran las actividades y experiencias, teniendo siempre presentes las necesidades e
intereses de los pequenios. Asi mismo, se deberéd crear un clima calido, acogedor y seguro
donde los niflos se sientan queridos y confiados, ademds de una adecuada organizacion del
ambiente, teniendo en cuenta los espacios, los recursos materiales y la distribucion el
tiempo, favoreciendo de este modo el logro de las intenciones educativas. Por otra parte, la
colaboracidon y coordinacidon entre los elementos que indicen el proceso educativo de los
nifios es esencial para que se garantice una coherencia y continuidad en la accion educativa,
aunando criterios educativos en casa y en la escuela. Ademas, serd fundamental atender a
los ritmos individuales de cada alumno, respetando sus ritmos bioldgicos y madurativos que

daran lugar a los progresivos aprendizajes (LOE, 2006 y Decreto 4/2008).

2.2.2.1. El constructivismo como metodologia educativa.

Piaget (1970) localiza el conocimiento en la relacion entre la experiencia que se
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tiene con la realidad del medio circundante y las estructuras de pensamiento que se van
desarrollando a partir de ella, para adaptarse al mundo. Sent6 las bases para entender

el desarrollo cognoscitivo como un proceso del cual depende el aprendizaje, en

oposicion a la vision tradicional de aprendizaje como efecto inmediato de la transmision
proveniente de otros. Pero Vygotsky (1978) les devolvié a los otros, como parte del
ambiente y la experiencia que rodean al individuo, el poder que logren tener sobre el
aprendizaje humano, desde una vision de naturaleza sociocultural. Indico, al contrario de
Piaget, que el aprendizaje es condicion para el desarrollo cognoscitivo y que requiere la
asistencia de otros que ya han construido desarrollos més avanzados. Defini6 el aprendizaje
como fenémeno que ocurre en una “zona de desarrollo proximo”, en la cual el aprendiz
puede resolver, con la ayuda de socios de aprendizaje mas avanzados, problemas maés

complejos de los que resolveria solo. (Ordofiez, 2004).

“El constructivismo es la idea que mantiene que el individuo, tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos, no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia
que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos factores”.
(Carretero, 1997). “En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no
es una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano. ;Con qué instrumentos
realiza la persona dicha construccion? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee,

es decir, con lo que ya construyo en su relacion con el medio que le rodea”. (Carretero,

1997).

El constructivismo supone un rechazo al memorismo, defendiendo la idea de que el
aprendizaje no es la suma de conocimientos, no es copiar o repetir, sino que aprender es
construir, aprender es un proceso de construccion personal en el que cada individuo es
protagonista de su accion y aprendizaje, respetando su propio ritmo personal y madurativo.
El alumno en este proceso no es un sujeto pasivo, sino que en todo momento interviene

activamente realizando aprendizajes que, sin duda, serdn muy significativos para él, puesto
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que continuamente establecera relaciones y conexiones que le permitiran integrar lo nuevo a

lo ya conocido, dotdndolo de significado y encontrandole asi utilidad.

Los alumnos que han participado en el desarrollo de esta investigacion pertenecen al
segundo ciclo de la etapa de Educacién infantil, situdndose en el segundo y tercer nivel del
mismo, es decir, alumnos de 4 y 5 afios. Nifios y nifias estan escolarizados en un centro
publico situado en una zona rural de la Comunidad Autéonoma de Extremadura, mas
concretamente, de la provincia de Badajoz. En este centro, el equipo de Educacion Infantil
ha apostado por llevar a cabo un proyecto de trabajo basado esencialmente en el respeto al
ritmo del desarrollo natural e integral de cada nifo. Para ello se ha roto con lo que
conocemos como “ensefianza tradicional”, creando seis espacios en los que se ofertan
actividades que los nifios desarrollan con libertad, es decir, no se trata de actividades
dirigidas por el maestro, aunque éste siempre estd presente para ofrecer su ayuda cuando sea
requerida. De este modo, la metodologia llevada a cabo en la etapa en este centro tiene
como fundamento el constructivismo, ademds de la pedagogia sistémica y las inteligencias

multiples.

Desde este enfoque se considera que el ser humano no posee una unica inteligencia
sino que, al menos, cuenta con ocho inteligencias diferentes. Gradner (1983) desarrolld estas
inteligencias de un modo y a un nivel particular. Ellas son la Inteligencia Musical, Corporal-
cinestésica, Lingiiistica, Logico-matematica, Espacial, Interpersonal, Intrapersonal y

Naturalista.

Por lo general, la ensefianza tradicional se centra en el trabajo de las inteligencias
lingliistica y matematica, dando una minima importancia a las otras. La renovacion de la
escuela consistiria en un cambio tanto a nivel de la escuela (maestros, equipos docentes, ...)

como a nivel social.

Desde la teoria de las inteligencias multiples cabe resaltar en relacion al tema de
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estudio, la inteligencia naturalista, entendida ésta como a capacidad de utilizar elementos de
la naturaleza, ya sean objetos animales o plantas, distinguirlos y clasificarlos. Incluye las
habilidades de observacidn, experimentacion, reflexidbn y cuestionamiento de nuestro
entorno. Se da especialmente en los alumnos que aman los animales, las plantas; que
reconocen y les gusta investigar caracteristicas del mundo natural y del hecho por el
hombre. Se desarrolla la habilidad para reconocer y clasificar individuos, especies y
relaciones ecoldgicas. También consiste en la interaccion con las criaturas vivientes y el
discernimiento de patrones de vida y fuerzas naturales; habilidad para entender el
comportamiento de los animales, sus necesidades y caracteristicas, habilidad para trabajar

con las plantas, conocimiento de las fuerzas enérgicas de la vida. (Madrigal, 2007).

2.3. El curriculum de Educacion Infantil.

“Se entiende por curriculum el conjunto de competencias basicas, contenidos,
métodos pedagogicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensenianzas reguladas en
la presente ley organica . (LOMCE, 2013). El modelo curricular actual es abierto y
flexible, lo que supone ser susceptible de diferentes niveles de desarrollo y de revision y
reorganizacion. Se sitlia entre la planificacion o proyecto y el desarrollo o contextualizacion
de la propuesta en realidades educativas diferenciadas mediante la puesta en marcha de
instrumentos como son los Proyectos educativos de los centros y las programaciones

didécticas. (Partida, 2011).

A través del curriculum se pretende establecer los elementos anteriormente
mencionados con el objetivo de determinar las finalidades educativas que estan ajustadas al

nivel de desarrollo de los nifios y nifias, asi como a sus intereses y necesidades.

La traslacion que se establece entre las propuestas curriculares legales y la practica
que se desarrolla dentro del aula de forma progresiva, se realiza a través de los denominados

niveles de concrecion curricular establecidos por Coll (1995). Son los siguientes:
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— El primer nivel de concrecion curricular viene determinado por la legislacion
establecida a nivel nacional (Constitucion, LOE, LOMCE) y por las Comunidades
Auténomas que poseen competencias en materia educativa, lo que permite su adaptacion
a las caracteristicas historicas, lingliisticas, socioecondémicas, etc. de cada una de ellas.
En la Comunidad Auténoma de Extremadura, el curriculum establecido para la etapa

educativa de Educacion Infantil viene determinado en el Decreto 4/2008 de 11 de Enero

—El segundo nivel de concrecion del curriculum esta marcado por cada centro educativo.
A través del Proyecto curricular se podran realizar adaptaciones del curriculo que se
consideren necesarias de a cuerdo con las caracteristicas y necesidades de los alumnos,

contexto social, etc.

— El tercer y ultimo nivel de concrecion viene marcado por cada docente lo que se
denominan Programaciones de Aula, de manera que cada maestro adapta el curriculum a
las caracteristicas y circunstancias personales de sus alumnos, a sus intereses

motivaciones, capacidades...

Una vez establecidas brevemente algunas particularidades en cuanto al curriculum se

refiere, procedo a analizar el mismo teniendo en cuenta el tema que dirige este trabajo.
2.3.1. Las plantas en el curriculum de Educacion Infantil.
a) Objetivos.
Una del la finalidades que la LOE (2006) establece para la etapa de Educacion
Infantil es el descubrimiento de las caracteristicas del medio en el que viven nifios y nifas.

De esta finalidad la LOE (2006) establece en su articulo 13 los objetivos de la etapa, del que

se puede extraer en consonancia con la presente investigacion el siguiente:
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—QObservar y explorar su entorno familiar, natural y social.

Este objetivo contiene implicitamente la relacion del nifio con los seres vivos que le

rodean y, por tanto, su relacion con las plantas.

Este objetivo se concreta, aunque todavia de forma general, en el Decreto 4/2008 de
11 de Enero que establece el curriculum de Educacidon Infantil para la Comunidad
Autonoma de Extremadura. De este Decreto se puede extraer el siguiente objetivo
relacionado con la investigacion y que atienden al segundo ciclo de la etapa infantil, puesto
que la misma se ha llevado a cabo con nifios y nifias de dicho ciclo. Este objetivo es el

siguiente:

—Observar y explorar de forma activa su entorno. Conocer los distintos grupos sociales que
lo integran, sus caracteristicas, costumbres, tradiciones, generando actitudes de respeto y

confianza.

Por ultimo, este objetivo aun general, puede concretarse en los denominados
objetivos de area. Para la etapa de Educacion Infantil el Decreto 4/2008 de 11 de Enero

establece las siguientes areas curriculares:

— Area de Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
—Area de Conocimiento del entorno.

—Area de Los lenguajes: comunicacion y representacion.

Las tres areas han de trabajarse de forma globalizada como ya se apuntaba en el
apartado de metodologia de la etapa tratado anteriormente. Es decir, aunque curricularmente
se establezca esta diferenciacion, el trabajo en el aula ha de desarrollarse entrelazando y

relacionando continuamente las tres areas y no de manera segmentada. No obstante, para
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analizar lo que el curriculum establece acerca de las plantas para este nivel educativo, me
centraré en el Area de Conocimiento el entorno, pues es en ¢l donde se recogen los aspectos

mas intimamente relacionados con este tema.

El 4rea de Conocimiento del entorno hace referencia a la construccidon progresiva sor
el medo en el que se desenvuelven los nifios y nifias. Este conocimiento implica una
determinada representacion del mundo, la existencia de sentimientos de pertenencia,

respeto, interés y valoracion de todos los elementos que los integran (Decreto 4/2008).

La finalidad fundamental de este area es facilitar el descubrimiento, conocimiento y
comprension del contexto inmediato, contexto en el que todo los elementos estan
estrechamente relacionados, interactuando continuamente. El entorno natural brinda la
oportunidad de estimular a los nifios a través de todo aquello que esta a su alrededor,

despertando de este modo su interés y curiosidad.

Asi bien, dentro del 4rea mencionado pueden extraerse los siguientes objetivos:

— Observar y explorar de forma activa su entorno generando interpretaciones sobre
algunas situaciones y hechos significativos y mostrando interés por su conocimiento.
—Establecer algunas relaciones entre las caracteristicas del medio fisico y las formas de
vida que en dicho medio se establecen.

— Conocer y valorar la importancia del medio natural en genera y en particular el de
nuestra Comunidad Auténoma y de su calidad para la vida humana, manifestando hacia

¢l actitudes de respeto, cuidado y responsabilidad en su conservacion.

b) Contenidos.

En consonancia con los objetivos sefialados, los contenidos a cerca de las plantas

también aparecen recogidos en el area de Conocimiento del entorno. Dentro de dicho area
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pueden diferenciarse tres bloques de contenidos:

—Bloque I. Medio fisico: elementos, relaciones y medidas.
—Bloque II. Acercamiento a la naturaleza.

—Bloque III. La cultura y la vida en sociedad.

El bloque II, Acercamiento a la naturaleza, contiene aquellos contenidos mas vinculados al

tema en cuestion. Son los siguientes:

—Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno, es decir, de nuestra Comunidad
Autoénoma.

— Observacion, tanto espontanea como sistematica, y descubrimiento de los diversos
elementos del paisaje natural, de las caracteristicas y comportamientos de algunas
plantas y animales del entorno.

—Animales y plantas de paisajes lejanos de interés para los nifios y las nifias. Distintos
tipos de paisaje natural.

—Discriminacion y posterior clasificacion de algunos animales y plantas, segun el medio
en que viven, y determinadas caracteristicas fisicas y/o funcionales.

—Percepcion e identificacion de las diferencias y semejanzas entre algunos animales y
plantas de diferentes medios.

—Relaciones entre los animales, las plantas y las personas.

— Observacion directa y guiada del ciclo vital de una planta y de algun animal, y
establecimiento de relaciones con el paso del tiempo.

—Cuidado de algiin animal o planta, asi como de sus dependencias.

— Observacion de los diferentes tipos de relaciones que existen entre los animales, las
plantas y las personas.

— Valoracion de la necesidad de que exista una relacion equilibrada entre los animales,
las plantas y las personas.

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia los animales y plantas como primeras actitudes
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para la conservacion del medio natural.
—Interés por conocer las caracteristicas y funciones de los seres vivos.
—Iniciativa en la asuncion de pequefias responsabilidades y encargos relacionados con el

cuidado y la conservacion de los animales y las plantas.

Para el tratamiento de estos contenidos el Decreto 4/2008 recomienda abordarlos
desde una optica globalizada, de manera que se trabajen de forma complementaria con el
resto de las dreas como ya se indico anteriormente. Ademas, se sefiala la importancia de que
los alumnos y alumnas experimenten vivencias con los elementos de la naturaleza mediante
un adecuada intervencion educativa, las cual favorecera el creciente conocimiento a cerca de
los seres vivos que les rodean, asi como la percepcion de algunos fendémenos propios de la
naturaleza. De esta manera se despertard en los nifios y nifias la curiosidad de actuar

progresivamente de manera autonoma sobre la realidad.

El conocimiento y la interaccion con el mundo fisico serd una de las principales
competencias a desarrollar a través del area de contenidos de Conocimiento del entorno,
posibilitando que nifios y nifias adquieran capacidades y habilidades para desenvolverse en
el medio en el que viven, logrando sentirse parte de ese mundo y mostrando actitudes de
respeto, cuidado..., asi como comportamientos adecuados que muestren el conocimiento que
van construyendo y las relaciones que establecen entre los diferentes elementos que

intervienen en el entorno inmediato.
¢) Criterios de evaluacion.

Otro de los elementos curriculares con gran significacion son los criterios de
evaluacion, los cuales permiten conocer si las intenciones educativas han sido alcanzadas

por los alumnos y alumnas, ademds de percibir si los elementos empleados en la misma

(materiales, tiempos, actividades...) han sido los adecuados para lograr dichas intenciones.
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El Decreto 4/2008 recoge para cada una de las areas curriculares unos criterios de
evaluacion. En el caso del area de Conocimiento del entorno el criterio de evaluacidon a

destacar en consonancia con el presente tema de estudio es el siguiente:

— Interesarse por el medio natural en concreto, por el de la Comunidad Auténoma,
valorando su riqueza natural, identificando y nombrando algunos de sus
componentes, estableciendo relaciones sencillas de interdependencia, manifestando
actitudes de cuidado y respeto hacia la naturaleza y participando en actividades para

conservarla.

Mediante este criterio se valora el interés, el conocimiento y el grado de
sensibilizacion por los elementos de la naturaleza, tanto vivos como inertes, asi como la
indagacion de algunas caracteristicas y funciones generales, acercandose a la nocion de

ciclo vital, constatando los cambios que éste conlleva. (Decreto 4/2008).

Ademas, se apreciard también el interés y la curiosidad mostrada hacia el medio
natural, asi como el reconocimiento de cambios naturales, participacion en actividades
relacionadas con el mundo natural, observaciones realizas, actitudes mostradas y conjeturas

formuladas en cuanto a causas y consecuencias.

Como se ha podido comprobar, es facilmente apreciable la presencia de las plantas en
el curriculo de la etapa infantil, y de ahi su importancia como tema de estudio que permitira
dar a conocer qué saben los alumnos a cerca de estos seres vivos asi como las ideas
alternativas construidas con mayor frecuencia por los mismos. La riqueza ofrecida por el
medio natural es una poderosa fuente de aprendizaje para nifios y nifias, y no solo permite
conocer elementos y sus funciones sino que, ademas, favorece la situacion del “yo” como
persona dentro del entorno del que formamos parte, en el que vivimos, y en el que a la vez
que vamos a influir, vamos también a ser influidos a través de multiples situaciones,

posibilitando de esta manera el conocimiento de la realidad.
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2.4. Experiencias desarrolladas por otros autores.

Son escasos los estudios realizados en lo que a la etapa de Educacion Infantil
respecta. La mayoria de las investigaciones llevadas a cabo se centran en la aplicacion en el
aula de actividades relacionadas con el mundo natural: plantaciones, clasificaciones de
plantas, cuidado de las mismas, creaciones de huertos, etc. Una de las razones de la falta de
propuestas de actividades para trabajar el mundo de las ciencias en esta etapa estriba
probablemente en la innegable dificultad del aprendizaje de contenidos cientificos.

(Fernandez y Rodriguez, 2006).

Por otra parte, también se han desarrollado investigaciones centradas en el concepto
de ser vivo, ya que se ha comprobado que los estudiantes, ya sean de niveles educativos

iniciales o de otros mas avanzados, presentan problemas para apropiarse de dicho concepto.

El curriculo de ciencias de todos los niveles educativos contempla el estudio de los
seres vivos, desde la etapa de la Educacion Infantil. Cabe resaltar que la ensefianza de este
tema encierra mas dificultades de las que cabria esperar, pues no podemos olvidar que los
nifios tienen problemas para diferenciar los seres vivos de los inertes y suelen restringir lo

vivo a los seres humanos y a los animales (Garrido, 2007).

La ensefianza de los seres vivos ha de superar enfoques tradicionales para abordar su
estudio desde la vinculacion de éstos con el medio en el que habitan, de forma que resulte
significativo para el que aprende. (Garrido y Martinez, 2008). En esta misma linea Brown
(1991) sostiene que en la etapa infantil la accién educativa se centra mas en la adquisicion
de contenidos aunque éstos se adquieran de forma aislada, sin comprension ni relacion con
otros aspectos, por tanto, no se piensa en el producto final que se obtiene. Para comprender
los términos y conceptos relacionados con la ciencia los nifios y nifias deben participar

activamente en el proceso de construccion del conocimiento, puesto que los conceptos
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adquieren significado cuando han sido observados, experimentados y vivenciados en
primera persona, conductas que, por otra parte, surgen de manera espontanea en los nifios
pequenos. La satisfaccion que encuentran al descubrir por si mismo cosas y fendmenos les
ayuda a comprender y clarificar el entorno que les rodea. Por tanto, la ensefianza de las
ciencias basada en la transmision de conocimientos a nivel verbal funciona con nifios
mayores y adultos pero no con alumnos de edad infantil. Como sefalan Kamii y Devries
(1987), las actividades de conocimiento fisico son especialmente convenientes no solo para
el aprendizaje de los fendmenos naturales, sino para el desarrollo de la inteligencia o

conocimiento en sentido general.

Se ha de tener en cuenta también que las ideas de los nifios y nifias sobre el mundo
que los rodea, y més concretamente sobre los seres vivos, se construyen independientemente
de que se les ensefie ciencias 0 no, porque el interés por estos temas surge a edades muy

tempranas. (Harlen, 1989).

2.4.1. Ideas mas extendidas de los alumnos sobre los seres vivos.

Los primeros estudios sobre las ideas de los nifios/ as con respecto a este tema
fueron realizados por Piaget, quién observo que éstos tendian a considerar muchos objetos
inanimados como capaces de tener sensaciones y emociones. —Animismo-, y que el criterio
mas utilizado a la hora de definir al ser vivo era el movimiento (Piaget, 1984). Otras
caracteristicas que los estudiantes de diferentes edades atribuyen a los seres vivos, son la
alimentacion, junto a la respiracion, reproduccion, crecimiento, habla, muerte y sensaciones.
En esta linea Peraita (1985) y Keil (1992) realizaron sus investigaciones en el &mbito de la
educacion infantil y descubrieron que para los nifios de estas edades, las caracteristicas mas
importantes del ser vivo, ademas del movimiento y la alimentacion, eran las partes mas
visibles del cuerpo, el tamafio, el hdbitat y tener padres. (Garrido, 2007). De esta manera,
“los nifios pequenos explican las funciones corporales de los seres vivos y la actividad de

los objetos inanimados utilizando una psicologia ingenua el comportamiento humano, en
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lugar de conocimientos biologicos”.(Garrido, 2007).

La investigacion también nos muestra que los nifios y niflas suelen poseer un
concepto restringido de ser vivo, no considerando a menudo como tales a los vegetales,
especialmente aquellos que se comen (Bell, 1981 y Barker, 1989). Por otra parte, también se
han detectado problemas para admitir que los seres humanos pertenecen a la categoria
animal, asi como la existencia de concepciones restringidas de estos ultimos,

circunscribiéndolos a los mamiferos terrestres (Trowbridge y Mintzes, 1985; Tema, 1989).

Los nifios/as desde pequefios/as tienen una idea intuitiva de ser vivo, asociada a ellos
mismos. Reconocen como seres vivos a los animales pero no a los vegetales (Looft, 1974;
Carey, 1985; Stavy y Wax, 1989). Garrido (2007) sefiala que uno de los criterios mas
utilizados por los alumnos de menos edad para determinar que un animal es un ser vivo es el
movimiento, mientras que para las plantas la justificacion mas comun es el crecimiento,

siendo este ultimo hecho poco frecuente entre dichos alumnos.

En la experiencia llevada a cabo por Garrido (2007) se pone de manifiesto que los
alumnos de edad infantil y primer ciclo de Educaciéon Primaria consideran tanto al ser
humano como a los animales seres vivos, ya sean estos ultimos mamiferos, aves, anfibios,
reptiles o peces. Asi mismo, las caracteristicas mas citadas por los alumnos para determinar
qué es un ser vivo son: el movimiento, la emision de sonidos y, en menor medida, la
alimentacion. Por su parte, en otro estudio realizado por Mondelo, Martinez y Garcia
(1998) se recoge que las expresiones mas utilizadas por los alumnos universitarios para
comprobar si un ejemplar concreto pertenece o no al mundo de los seres vivos, fueron
tendentes a mostrar la existencia de caracteristicas vitales tales como nacimiento, muerte,
nutricion, reproduccion, presencia de estructuras, etc. o la necesidad de alimentos. Esto
permite poner de manifiesto que el concepto de ser vivo, presente en el curriculo de los
diversos niveles educativos, trae consigo una dificultad de comprension que se extiende

durante la vida escolar.
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Si bien, en el primer estudio senalado (Garrido, 2007), aunque los nifios y nifias no
tuvieron problemas en considerar al ser humano y a los animales como seres vivos,
establecieron que el ser humano no es un animal indicando asi una clara distincidon entre
ambos. Algunas de las razones aducidas fueron: caracteristicas morfologicas externas (no
tienen pelos en el cuerpo, andan a cuatro patas...) ; modo de vida (los hombres tienen casa,
llevan ropa,... y los animales no); forma de comunicacion (los animales no hablan). Los
alumnos de Educacion Primaria que consideraron al ser humano como animal indicaron
como motivos: su origen o procedencia comun (evolucionamos del mono, todos somos
animales pero nos pusieron distintos nombres); y algunas caracteristicas comunes (el
hombre, como los animales, nace, crece, se comunica y se mueve, los dos tenemos carne y

hueso).

En lo que respecta a los vegetales, el estudio indica que el nimero de alumnos/ as que
los consider6 seres vivos fue menor que en el caso de los animales, siendo pocos los nifios/
as de cuatro-cinco afios que los incluyeron como tales. Los nifios y nifias que afirmaron que
los vegetales son seres vivos lo explicaron teniendo en cuenta diversas razones, algunas
incluso incoherentes desde el punto de vista cientifico. Entre los de menor edad la mas
extendida fue el movimiento: “Los arboles, las plantas, las flores y la hierba son seres vivos
porque mueven sus hojas”, “Las flores y los arboles son seres vivos porque se mueven
cuando se enfada mama o gritan los nifios”, seguida de algunas caracteristicas funcionales
como, “Son seres vivos porque comen y beben por las raices” o "los arboles son seres vivos
porque les caen unas hojas y les nacen otras”. Pueden concretarse, por tanto, que los
alumnos de edad infantil consideran a las plantas como seres vivos justificando este hecho
mediante caracteristicas como el crecimiento y la alimentacion en primer orden y, en menor
medida, la respiracion y el movimiento. Respecto a la alimentacidn y la respiracion, sefialar
que en todo momento se entiende que los alumnos de edad infantil simplifican estos
procesos complejos, de tal manera que la alimentacion se centra en la toma de alimentos y la

respiracion lo hace en lo que conocemos como ventilacion pulmonar. Por su parte, os
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alumnos/ as, que no incluyeron a los vegetales dentro de los seres vivos, lo explicaron sobre
todo teniendo en cuenta el movimiento -"Los arboles, lechugas ... no son seres vivos porque
no se mueven solos”; por comparacion con los rasgos morfologicos de otros seres vivos "no
son seres vivos porque no tienen ojos ni boca, no tienen cuerpo, pies, pelo,...”. En cuanto a
las hortalizas (lechugas, tomates), las explicaciones para negar que son seres vivos, que
siguen la misma tonica en ambas edades son similares a las ofrecidas para otros vegetales

ELINNT3 99, ¢

“no se mueven”, “no comen’’; “no beben”o “no crecen, 0 incoherentes o inconsistentes con
respuestas anteriores -“nacen de una semilla”, “hay que plantarlos”; otras del tipo, “lo que
se come no es un ser vivo”. Si bien, Garrido (2007) senhala que la identificacion de las

plantas como seres vivos aumenta con la edad.

Para los alumnos de la etapa infantil, plantas son s6lo aquellas que son ornamentales.
“Consideran plantas a aquellas que se cultivan pero no se comen. Por ejemplo, las

zanahorias, coles, ... no son plantas sino verduras”. (Garrido, 2007).

Respecto al tema de la alimentacion, Garrido (2007) sefiala que “Los alumnos de
entre 7 y 12 arios suelen considerar que las plantas obtienen alimentos para vivir,
especificamente del suelo y que las raices son los organos de alimentacion”. Al mismo
tiempo se observa que los alumnos entienden que el agua es un alimento para las plantas
puesto que éstas, segin los alumnos, beben. En relacion a esto Fernandez y Rodriguez
(2006) sostienen que debido al rapido crecimiento que los alumnos observan en las plantas,
éstos se preguntan de qué manera comen para hacerse grandes, respondiéndose ellos
mismos que lo hacen por las raices. El hecho de que existan diferencias entre el crecimiento
de las plantas se deriva, segiin los alumnos, de que unas comen mas que otras. (Fernandez y
Rodriguez, 2006). Si bien, muchos alumnos reconocen el crecimiento de las plantas pero no

lo consideran prerequisito o requisito de vida. (Garrido, 2007).

En otros estudios realizados se muestran otros conocimientos de alumnos de

diferentes edades sobre aspectos relacionados con las plantas. Asi, Vicente (1994) recoge
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que los alumnos del primer curso de Educacion Primaria reconocen todas las partes de una
planta menos las raices. Por otra parte, diferentes investigaciones llevadas a cabo por
autores como Fernadndez y Rodriguez (2006) y Vicente (2004) sefialan que los alumnos
consideran que las plantas presentan necesidades para sobrevivir como agua, tierra y luz,
aunque este ultimo elemento resulta poco citado, mientras que el calor no lo asocian con la
vida de las plantas. Vicente (2004) también recoge que los alumnos del primero de primaria
poseen la idea de que para que una planta crezca es necesario “echar semillas en agua” o
“echar tierra, estiércol y agua”. Respecto a las semillas, los alumnos de 4 afios de edad
conocen nombres de algunas semillas como lentejas, alubias, garbanzos..., aunque también

presentan algunas confusiones como macarrones. (Fernandez, Medrano y Bello, 2006).
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3. PROBLEMA DE INVESTIGACION.

El problema de investigacion que se trata en este informe es poner de manifiesto las
ideas que los alumnos de Educacion Infantil poseen sobre las plantas. Desde esta
investigacion se pretende acceder a los conocimientos que alumnos de 4 y 5 afios de una
localidad perteneciente a la provincia de Badajoz poseen al respecto, mostrando de esta

manera las ideas alternativas mas frecuentes a estas edades.

El medio natural, es decir, el entorno que envuelve a nifios y nifas desde su
nacimiento, es una fuente de recursos muy amplia que debe aprovecharse desde las primeras
etapas educativas. A través de sus relaciones con el entorno los nifios y nifias realizan
aprendizajes que contribuyen de forma positiva en su desarrollo integral, es decir, a nivel
fisico, afectivo, social e intelectual (Sanchez-Barbudo, Urones y Vacas, 1995). De este
hecho se deriva la importancia de acercar al nifio al medio que le rodea y es en este medio
donde entrard en contacto con elementos como los seres vivos, y en ellos situamos las

plantas como objeto de la presente investigacion.

Las plantas constituyen un tema que se trabaja a lo largo de las diferentes etapas
educativas como ya se comentd anteriormente. Si observamos diferentes editoriales
podemos comprobar que en los tres cursos que forman parte del segundo ciclo de la etapa de
Educacién Infantil, las plantas estan presentes en cada uno de ellos. Ademads, en las
sucesivas etapas: Educacion Primaria, Secundaria y Bachillerato también se estudia este
tema puesto que es el curriculo oficial el que marca los contenidos a trabajar en cada nivel
educativo. De esta manera puede asegurarse que el estudio del medio natural y, mas
concretamente, el estudio de las plantas es un tema de gran peso e importancia en nuestro

sistema educativo.

3.1. Objetivos de la investigacion.

Las finalidades que se pretenden alcanzar con la presente investigacion son las que
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siguen a continuacion:

1.- Conocer qué saben los alumnos de Educacion Infantil sobre el ciclo vital

de las plantas.

2- Averiguar si los alumnos de Educacion Infantil conocen y nombran las

partes principales de una planta.

3.- Establecer qué caracteristicas emplean los alumnos de Educacion Infantil

para determinar si una planta es un ser vivo.

3.2. Hipotesis.

Las hipotesis que se plantean en esta investigacion y que mas adelante se recogen

contrastadas, son las siguientes:

1.- Los alumnos de Educacion son capaces de identificar una planta como tal.

2.- Los alumnos de Educacion Infantil son capaces de dar explicaciones acerca

del nacimiento de las plantas asi como identificar su proceso de crecimiento.

3.- Los alumnos de Educacion Infantil consideran que las plantas se alimentan

y que lo hacen por las raices.
4.- Los alumnos de Educacion Infantil creen que las plantas no respiran.
5.- Los alumnos de Educacién Infantil consideran que las plantas no se

muceven.
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6.- Los alumnos de Educacion Infantil reconocen y nombran las partes

principales de una planta: raices, tallo, hojas y flor.

7.- Los alumnos de Educacion Infantil determinan a los seres vivos por su
capacidad de movimiento y por su semejanzas morfologicas con el ser

humano (boca, nariz, pies, manos...).

En el siguiente cuadro se muestra un resumen sobre la pregunta inicial de

investigacion y la relacion entre los objetivos y las hipdtesis.

28



PREGUNTA DE
INVESTIGACION

.QUE SABEN LOS
ALUMNOS DE EDUCACION
INFANTIL SOBRE LAS
PLANTAS?

OBJETIVOS

1.- Conocer qué saben los
alumnos de Educacion Infantil
sobre el ciclo vital de las

plantas.

2- Averiguar si los alumnos de
Educacion Infantil conocen y
nombran las partes principales

de una planta.

3.- Establecer qué
caracteristicas emplean los
alumnos de Educacion Infantil
para determinar si una planta es

un ser vivo.

HIPOTESIS

1.- Los alumnos de Educacion
son capaces de identificar una
planta como tal.

2.- Los alumnos de Educacion
Infantil son capaces de dar
explicaciones acerca del
nacimiento de las plantas asi
como identificar su proceso de
crecimiento.

3.- Los alumnos de Educacion
Infantil consideran que las
plantas se alimentan y que lo
hacen por las raices.

4.- Los alumnos de Educacion
Infantil creen que las plantas no
respiran.

5.- Los alumnos de Educacion
Infantil consideran que las
plantas no se mueven.

6.- Los alumnos de Educacion
Infantil reconocen y nombran
las partes principales de una
planta: raices, tallo, hojas y flor.

7.- Los alumnos de Educacion
Infantil determinan a los seres
vivos por su capacidad de
movimiento y por su
semejanzas morfologicas con el
ser humano (boca, nariz, pies,
manos...).

Cuadro 1. Resumen pregunta de investigacion, objetivos e hipotesis.
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Para alcanzar los objetivos fijados y contrastar las hipotesis planteadas se elaboré un

instrumento para la recogida de datos basado en un cuestionario.
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4. METODOLOGIA.

Segtin la RAE (Real Academia Espafiola, 2001), método significa “Procedimiento

que se sigue en las ciencias para hallar la verdad y enseniarla”.

La metodologia de la investigacion supone la organizacion de los pasos a través de
los cuales se efectuard una investigacion cientifica para establecer el significado de los
hechos y fenomenos hacia los que se dirige el interés cientifico para hallar, demostrar, y

aportar un conocimiento.

Existen diferentes tipos de metodologia en lo que a la investigacion se refiere. En este
caso la metodologia empleada para llevar a cabo el estudio ha sido de tipo cualitativo. “La
frase metodologia cualitativa se refiere en su mas amplio sentido a la investigacion que
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable.”. (Taylor, y Bogdan, 1987).

Krause (1995) recoge las siguientes caracteristicas de la metodologia cualitativa:

- Interés por comprender la conducta humana desde el propio marco de

referencia de quien actua.

- Observacion naturalista y sin control.

- Busqueda de subjetividades; perspectiva "desde dentro".

- Orientada al descubrimiento, exploratoria, expansionista, descriptiva e

inductiva.

- Holistica.
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- Asume una realidad dinamica.

4.1. Muestra.

Las muestra seleccionada para llevar a cabo este trabajo de investigacion estd
formada por 50 alumnos del segundo ciclo de Educacion Infantil. De estos 50 alumnos, 25
tienen 4 afios de edad y, por tanto, pertenecen al segundo nivel de esta etapa educativa
dentro del segundo ciclo; y el resto, otros 25 alumnos, poseen 5 afios de edad y pertenecen

al tercer nivel de la misma etapa y ciclo que los anteriores.

Todos ellos estan escolarizados en un centro educativo situado en la localidad
pacense de Santa Amalia. El centro educativo es el unico que existe en el pueblo para
atender a alumnos de Educacién Infantil y Primaria. Se sitlia en un entorno socio econdémico
y cultural medio-bajo, donde la mayoria de la actividad econdémica se sustenta en el sector

agrario.

El ciclo de Educacion Infantil cuenta con 5 unidades: dos de alumnos de 3 afos, dos
de alumnos de 4 afios y una de alumnos de 5 afios. Por la forma caracteristica de trabajo que

se desarrolla en este ciclo de este centro educativo, cabe hacer mencidn especial a ello.

El trabajo, como ya se comentd brevemente con anterioridad, se desarrolla en torno a
un proyecto de trabajo sustentado en la evolucion que, a través de la formacidon, han
experimentado las seis maestras integrantes en el ciclo educativo. Sus fundamentos se
centran en la pedagogia sistémica y las inteligencias multiples. La vision de estas maestras
sobre la educacion se basa, esencialmente, en el respeto al ritmo del desarrollo natural e
integral de cada nifio, el cual encuentran en los dos fundamentos senalados anteriormente.
Wild (2002) sefiala que para que el nifio comprenda la cultura de su mundo es necesario
respetar las leyes psicobioldgicas del desarrollo, pues solo si se le deja vivir plenamente

como tal mafana sera un adulto en la plenitud de su potencial. A ello compete la ruptura de
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lo que conocemos como grupo-clase, mezclando los tres niveles de Educacion Infantil para
facilitar la interaccion entre todos los nifos y nifias de diferentes edades. Ademas, las aulas
se convierten en espacios preparados para el desarrollo de sus procesos vitales. Las familias
juegan un papel primordial en este proyecto por lo que la escuela permanece en todo
momento abierta a su participacion, ya que consideran que la relacion con las familias es un
pilar fundamental en la educacion, puesto que la coherencia y continuidad entre la accion
familiar y la escolar son necesarias para un optimo desarrollo de los procesos de vida de

nifos y ninas.

Tanto la pedagogia sistémica como las inteligencias multiples actuan como ejes
vertebradores de la actividad educativa en este ciclo. La primera de ellas porque se
considera que “la mirada sistémica comporta entender los colectivos y grupos humanos ,
asi como las instituciones, no solo como la suma simple de miembros que pertenecen a
ellos, sino como sistemas complejos que funcionan segun una dinamicas que siguen ciertos
patrones”. (Parellada, 2007). Y la segunda, porque la teoria de las inteligencias multiples
pluraliza en concepto tradicional de inteligencia al considerar que se- trata de una habilidad
para resolver problemas y o para elaborar productos que resultan relevantes en el contexto

cultural y social. (Gadner, 2005).

Por tanto, se considera desde estas dos oOpticas la necesidad de que cada alumno
encuentre el lugar que le corresponde y sepa actuar dentro de ¢l, disfrutando de la
posibilidad de desarrollar cualquier tipo de habilidad que le sea significativa y suponga un

motor para aprender.

Para todo ello, se han creado seis espacios de trabajo. Cada uno de ellos cuenta con el
material necesario y adaptado a las actividades que en cada uno de ellos se realizan. Se
propicia la libre eleccion de espacios, momentos y actividades por parte de los alumnos,
atendiendo a sus intereses y caracteristicas, ya que en todo momento ellos deciden en qué

espacio quieren estar. Wild (2002) senala:
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“Vemos que las escuelas siguen con el énfasis en la obediencia, los trabajos repetitivos, los
ejercicios premeditados, la memorizacion de conceptos abstractos; desde temprana edad
los nifios siguen sometidos a la voluntad de los adultos durante largas horas de inmovilidad
fisica; las actividades “creativas” son sumamente dirigidas y hasta la educacion fisica

lleva a la competitividad”.

A continuacién aparecen recogidos los espacios asi como algunas de las actividades,

a modo de ejemplo, que en ellos se realizan:

- Espacio de Lengua: realizacion de producciones escritas diversas, observacion y
lecturade  imagenes y cuentos, uso del procesador de textos y otros juegos de

lectoescritura en el ordenador, juegos de teatro y guifol...

- Espacio de Juego Simbolico: juegos de imitacion de adultos en situaciones
cotidianas  (cocinita, peluqueria, tienda, médico, mecanico...), clasificaciéon de
animales, coches, etc., construccion de estructuras, caracterizacion con disfraces y

complementos...

- Espacio de Psicomotricidad y Musica: construccion de estructuras con colchonetas,
balones, aros, picas, creaciones musicales y experimentaciones sonoras con
diferentes instrumentos (flautas, xiléfonos, maracas, claves, triangulos,

castafiuelas...), descubrimiento de las posibilidades motrices del propio cuerpo...

- Espacio de Ciencias y Experimentacion: observacion de varios animales vivos,
coleccion de mariposas € insectos, puzles y juegos, juegos de pesas y balanzas,
imanes, juegos de harina y serrin, observacion de estructuras corporales mediante

maquetas (oido, boca, estdbmago...),...
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- Espacio de Plastica: creacion de producciones artisticas con diferentes materiales
(témperas, pintura de dedos, cintas, telas, rotuladores, ceras pasta para modelar...),
uso de diversos soportes para sus creaciones (caballete, papel continuo, folios,

carton...),...

- Espacio de Experiencias Multisensoriales (patio): desarrollo de habilidades
motrices con diversos elementos (cuerda de nudos, ruedas, barras...),

desplazamientos con o sin vehiculos (arrastre, triciclos, patinetes...), juegos de
agua con recipientes y otros elementos, juegos de equipo (futbol, baloncesto,

tenis, policias y ladrones...), ...

En cada uno de estos espacios siempre hay presente una maestra, existiendo un
sistema de rotacion semanal para las docentes. En estos espacios las actividades no son
dirigidas, cada alumno que acude decide qué actividad va a realizar. La maestra siempre esta
pendiente de lo que sucede, vela por que se cumplan las normas y presta su ayuda a los

alumnos cuando éstos la requieren.

Ademas, existen una serie de actividades alternativas programadas en el horario
lectivo. Cada maestra desarrolla una de ellas: yoga, musica, orquesta, danza, portugués y
pizarra digital. La asistencia a estas actividades es voluntaria por parte de los alumnos, pero
una vez que deciden asistir a ellas deben permanecer para evitar interrupciones, ya que estas
sesiones si son dirigidas. Con estas actividades tratan de ofrecer mas opciones encaminadas
a desarrollar capacidades mas especificas. Por otra parte, un dia en semana estd dedicado a
realizar salidas al entorno para aprovechar las oportunidades que ofrece el mismo. También
se realizan talleres puntuales a lo largo de todo el curso escolar como, por ejemplo, el dia de

la Paz, desayuno saludable, regalos para el dia del padre y la madre, etc.

Esta forma de trabajo rompe con lo que conocemos como ensefianza tradicional y

aboga por el respeto al proceso de desarrollo madurativo de cada uno de los alumnos.
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“La escuela de actividad espontanea parte del hecho de que cada nifio es diferente y no es
solamente inutil, sino hasta danino, insistir en una misma rutina de trabajo para todos. Ya
que el ritmo vital es una de las bases principales de la personalidad, el mero hecho de
respetarlo tiene en si un efecto terapéutico. Al mismo tiempo, la experiencia personal es, en
este tipo de educacion, el centro de los procesos pedagogicos. El nifio toma decisiones
personales antes de entrar en cada experiencia . Y para poder tomar una decision tiene que

entrar en contacto con su propio sentir”. (Wild, 2002).

4.2. Método.

Hablar de método significa “buscar un camino hacia”. En este caso, el método
empleado para poder llevar a cabo la presente investigacion se ha basado en un cuestionario
elaborado de forma estructurada y compuesto por 13 preguntas abiertas. Dicho cuestionario
ha sido desarrollado mediante una entrevista individual a cada uno de los alumnos

participantes y que forman parte de la muestra.

Previamente, el cuestionario fue validado por seis profesores expertos en el tema y
miembros de la Universidad de Extremadura, concretamente, de la Facultad de Educacion
de Badajoz y de la Facultad de Formacion del Profesorado de Céceres. Una vez validado el
cuestionario, se realizd una prueba piloto a 10 alumnos de entre aquellos que finalmente
participaron en este estudio, elegidos al azar, lo que permitid6 comprobar que mediante este
instrumento se obtenian datos que posibilitarian recoger la informacion necesaria y
adecuada para desarrollar este trabajo de investigacion. Estos 10 alumnos se incluyen como
parte de la muestra, ya que al comprobar que el cuestionario piloto empleado con ellos era
util para alcanzar los objetivos de esta investigacion y dar respuesta a la pregunta inicial de
la misma, se consider6 que los datos recabados eran valiosos y favorables para el desarrollo

del presente estudio, permitiendo obtener resultados contrastados y concluyentes.
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4.2.1. Experiencia practica.

Por otra parte, también se realizd una experiencia practica que consistid en realizar
una plantacion de semillas. Se desarrollé de forma grupal con los alumnos presentes ese dia
en el colegio, tanto de 4 como de 5 afios. La actividad fue guiada y durante su desarrollo se
plantearon a los alumnos preguntas relacionadas con las plantas, habiendo sido la mayoria
de ellas tratadas anteriormente en la entrevista individual. Se permiti6 de esta forma la libre
expresion de ideas dando lugar a pequefios debates surgidos de la diversidad de opiniones.
Esta actividad tiene el objetivo de comparar las intervenciones que realizaron los alumnos
en este ambiente con aquellas que hicieron de forma individual en la entrevista. De esta
manera se pueden establecer similitudes y diferencias entre el andlisis de los datos
recabados a través del cuestionario y aquellos otros que se obtuvieron a través de la puesta

en marcha de la experiencia.

Esta actividad practica se llevo a cabo en el Espacio Multiusos donde se desarrolla
ocasionalmente actividades de gran grupo y el cual cuenta con una pizarra digital. Fue
previamente acondicionado, creando un lugar de trabajo adecuado para la experiencia, libre
de objetos o mobiliario que pudieran entorpecerla. Se dispusieron en forma de U 9 mesas en
las que se agruparon a los alumnos en grupos de 4. El material con el que contamos fue el

siguiente:

- Semillas de trigo.
- Tierra.
- Recipientes de pléstico transparentes (garrafas de agua previamente cortadas).

- Jarras con agua.
El desarrollo de esta experiencia parte de la observaciéon de semillas, concretamente,

semillas de trigo, ya que este cereal tiene una pronta germinacion , lo que facilitara la

observacion por parte de los alumnos pudiendo comprobar de esta manera su proceso vital.
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Paralelamente a la ejecucion practica voy realizando de forma grupal las mismas preguntas

que formul¢ al llevar a cabo la entrevista individual.

En primer lugar presento a los alumnos las semillas que vamos a plantar y pregunto si
saben de qué se trata. Una vez presentadas las semillas, procedemos a poner tierra en varios
recipientes transparentes mediante grupos heterogéneos en edad y sexo. A la tierra afadimos
las semillas de trigo y, de nuevo, agregamos un poco mas de tierra. Seguidamente

procedemos a regar nuestras plantaciones.

Por otra parte, también se aprovechd esta experiencia practica para trabajar la
Educacién en Valores o Temas Transversales, entendidos éstos como “un comjunto de
contenidos de ensenianza esencialmente actitudinales”. (Fernandez, Garcia, Medina, Perales
y Benitez, 2009). Concretamente nos centramos en la Educacion Ambiental, ya que
mediante este tema se trata de crear una conciencia y actitud critica que lleve a los alumnos
a respetar el medio que les rodea, asi como a adoptar conductas adecuadas, de respeto y
responsabilidad hacia el mismo, entendiéndolas como un medio para la calidad de vida. En
este sentido, sugeri la siguiente pregunta: “;Qué cosas debemos hacer para cuidar las

plantas y evitar que se estropeen o se mueran?”

A continuacion (Cuadro 2) se recoge un cuadro donde aparecen plasmadas las

diferentes preguntas que se realizaron al alumnado durante el desarrollo de la experiencia.
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PREGUNTAS EXPERIENCIA PRACTICA

. {Qué es esto? (semillas).

. (Qué necesitan las semillas para poder germinar y que asi crezca una planta?

. ¢ En qué lugar debemos poner nuestra plantaciones?

. (Las plantas se alimentan?

. (Las plantas respiran? ;Por donde?

. Las plantas se mueven?

. Nombra las partes de esta planta.

0[N W N

. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

9. (Las plantas son seres vivos?

10. ;Qué debemos hacer para cuidas las plantas y evitar que se estropeen o mueran?

Cuadro 2. Preguntas desarrolladas en la experiencia prdctica.

4.3. Instrumento.

El cuestionario de esta investigacion es un instrumento compuesto por un conjunto de
preguntas disefiadas para obtener los datos necesarios para alcanzar los objetivos de estudio

(Cuadro 3). Nos permite estandarizar y uniformar el recabado de la informacion.

A continuacion se plasma el cuestionario empleado para realizar las entrevistas

individuales.
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CUESTIONARIO

Sujeto: Edad: Sexo:
Preg. 1. ;Qué es esto? (planta).

Preg. 2. ;Qué es esto? (semillas).

Preg. 3. ; Como nacen las plantas?

Preg. 4. ;Qué cuidados necesita una planta para vivir?

Preg. 5. ;Las plantas se alimentan?

Preg. 6. (De qué se alimentan las plantas?

Preg. 7. ;| Por donde se alimenta las plantas?

Preg. 8. ;Las plantas respiran?

Preg. 9. ;Por donde respiran las plantas?

Preg. 10. ;Las plantas se mueven?

Preg. 11. Nombra las partes de esta planta.

Preg. 12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y

crecimiento de una planta.

Preg.

13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Cuadro 3. Cuestionario para la recogida de datos.

Las preguntas que componen el cuestionario han sido elaboradas partiendo de los

objetivos que se pretenden alcanzar con esta investigacion. Dichos objetivos sirven para dar

respuesta a la pregunta inicial: ;Qué saben los alumnos de Educacion Infantil sobre las

plantas? Ademas, estos objetivos se relacionan con las hipotesis de trabajo. En el Cuadro 4

aparece recogido un resumen en el que se relacionan las preguntas del cuestionario con los

objetivos y las hipdtesis planteadas. La ratificaciéon o rechazo de las hipdtesis planteadas

permitira dar respuesta a la pregunta inicial y, por tanto, observar si se han alcanzado los

objetivos.
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PREGUNTAS
CUESTIONARIO

OBJETIVOS

HIPOTESIS

1. {Qué es esto? (planta).
2. {Qué es esto? (semillas).
3. (Como nacen las plantas?

4. ;Qué cuidados necesita una planta
para vivir?

5- (Las plantas se alimentan?
6. (De qué se alimentan las plantas?

7. ({Por donde se alimentan las
plantas?

8. (Las plantas respiran?

9. (Por donde respiran las plantas?
10. ¢ Las plantas se mueven?

12. Ordena la secuencia de imagenes

referida al nacimiento y crecimiento
de una planta.

1.- Conocer qué saben los alumnos de
Educacion Infantil sobre el ciclo vital

de las plantas.

1.- Los alumnos de Educacion son
capaces de identificar una planta
como tal.

2.- Los alumnos de Educacion Infantil
son capaces de dar explicaciones
acerca del nacimiento de las plantas
asi como identificar su proceso de
crecimiento.

3.- Los alumnos de Educacion Infantil
consideran que las plantas se
alimentan y que lo hacen por las
raices.

4.- Los alumnos de Educacion Infantil
creen que las plantas no respiran.

5.- Los alumnos de Educacion Infantil
consideran que las plantas no se
mueven.

11. Nombra las partes de esta planta.

2- Averiguar si los alumnos de
Educacion Infantil conocen y
nombran las partes principales de una

planta.

6.- Los alumnos de Educacion Infantil
reconocen y nombran las partes
principales de una planta: raices, tallo,
hojas y flor.

13. ¢ Las plantas son seres vivos?
(Por qué?

3.- Establecer qué caracteristicas
emplean los alumnos de Educacion
Infantil para determinar si una planta

€s un ser vivo.

7.- Los alumnos de Educacion Infantil
determinan a los seres vivos por su
capacidad de movimiento y por su
semejanzas morfologicas con el ser
humano (boca, nariz, pies, manos...).

Cuadro 4. Relacion entre preguntas cuestionario, objetivos e hipotesis.

A la hora de elaborar el cuestionario se tuvo muy presente la edad del alumnado, ya
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que se consider6 imprescindible adaptarlo a su nivel cognitivo y madurativo de manera que
fuera comprensible. Para ello, las preguntas fueron cortas, directas y con vocabulario
sencillo, evitando la confusién en la formulacion asi como tecnicismos u otras palabras
complejas que se escapan al entendimiento de los alumnos y que entorpecerian la entrevista
(Cuadro 3). Ademas, algunas de las preguntas, concretamente las preguntas 1 y 2 fueron
formuladas mediante la exposicion del elemento real al que se hacia referencia vy, las
preguntas 11 y 12, fueron acompanadas de imagenes para facilitar la percepcion y

discernimiento del alumnado (Anexo 1).

En cuanto al contenido del cuestionario, las plantas, y mas concretamente, el ciclo
vital, con €l nos referimos a procesos sencillos que puedan ser comprensibles por nifios de 4
y 5 afos, que estén adaptados a su nivel de desarrollo, como, por ejemplo, el nacimiento, los
cuidados, el crecimiento, la alimentacidon y la respiracion (teniendo siempre presente que
estas dos ultimas funciones se entienden desde una perspectiva simplificada y no como
procesos complejos), funciones que son cercanas, experimentadas por ellos mismos como
seres vivos. Dichas funciones aparecen plasmadas en las preguntas 1-10 y la pregunta
numero 12 del cuestionario (Cuadro 3). Por otra parte, se plante6 la pregunta 11 con el
objetivo de conocer si los alumnos de 4 y 5 afios conocen las partes principales de una
planta, aspecto que fue considerado como ambito también relacionado con la estructura que
cambia a través de los procesos vitales. Ademas, se ha pretendido conocer si estos alumnos
consideran a las plantas como seres vivos, para lo cual se afiadié la ultima pregunta del

cuestionario.

4.3.1. Recogida de datos.

Una vez elaborado y validado el cuestionario se procedio a su uso para la recogida de
datos. Ello se realiz6 mediante entrevistas individuales a cada uno de los alumnos que
forman parte de la muestra. Las respuestas dadas en cada caso fueron literalmente

transcritas y de ellas aparece recogida una muestra representativa en los anexos (Anexo 2).
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La entrevista se desarrolld en un lugar conocido para los alumnos con el objetivo de que se
sintieran seguros y comodos. Cada uno se tom¢ el tiempo necesario para dar las respuestas,
las cuales son personales y no influenciadas, lo que podria haber ocurrido si la entrevista se
hubiera realizado de forma grupal. En todo momento se propicié la libertad de ideas, sin

corregir ni cuestionar en momento alguno sus contestaciones.

4.3.2. Procedimiento para el andalisis de datos.

Para el analisis de los datos recabados se elabord una hoja de calculo en la que se
recogieron, por una parte, los datos de los alumnos referidos a la edad y el sexo y, por otra,
cada una de las preguntas con las categorias de respuestas elaboradas previamente. Esta
ordenacion de los datos permitio elaborar las graficas que aparecen recogidas en el apartado
de “Analisis de resultados”. Dichas graficas posibilitaron la elaboracion de las conclusiones
finales. Se analizaron pregunta por pregunta las respuestas que habian facilitado los
alumnos. De cada pregunta se categorizaron los datos atendiendo a los resultados de
investigaciones previas asi como a las respuestas que eran mas frecuentes, no obteniendo
mas de cuatro categorias de respuesta por pregunta con el objetivo de ofrecer conclusiones

concretas.

Otro aspecto a destacar en el analisis de los datos de cada pregunta se obtienen dos
resultados. Por un lado el andlisis conjunto teniendo en cuenta el total de la muestra, lo que
posibilita establecer resultados referidos de forma global a la etapa de Educacion Infantil; y
por otro, el andlisis comparativo entre los dos grupos de edad establecidos. Este ultimo
permite observar si existen diferencias significativas entre el nivel de 4 afios y el de 5. Para
detectar la existencia o no de diferencias significativas entre las dos edades se ha aplicado la
prueba estadistica del Chi-cuadrado, con la correccién de continuidad de Yates cuando el
grado de libertad era igual a 1. Si bien, se tuvo en cuenta que las frecuencias esperadas no
fueran muy pequefias (inferiores a 5) en mas del 20% del total de las categorias. Cuando

ocurrio esta situacion se agruparon las categorias.
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Por otra parte, aclarar que el cuestionario al ser abierto ofrece respuestas abiertas. Por
este motivo en el andlisis de las preguntas 3, 4, 6, y 11 se ha tenido en cuenta que los
alumnos entrevistados han ofrecido respuestas que se relacionan con una o mas de las
categorias establecidas. Por ello, en las graficas elaboradas para el andlisis de las preguntas
citadas pueden aparecer mas de 50 respuestas. En estos casos, el andlisis de los datos

recabados se ha realizado en base a la frecuencia de aparicién de cada respuesta.

En cuanto al desarrollo de la experiencia practica, se procedid a plasmarla por escrito
y, a su vez, a realizar comparaciones con los resultados obtenidos de las entrevistas

individuales a través del cuestionario.

4.3.2.1. Categorias de respuestas.

La categorizacion de las respuestas realizada para el andlisis de datos ha sido la

siguiente:

Respecto a la pregunta nimero 1, ;Qué es esto? (una planta), las categorias se
establecieron teniendo el cuenta el trabajo de Garrido (2007) donde se recoge que los
alumnos mas pequeios consideran plantas a aquellas que son ornamentales., mientras que
consideran que, por ejemplo, las zanahorias, coles, etc., no son plantas sino verduras. Como
veremos en el andlisis de resultados, algunos de los alumnos de la muestra si consideran
plantas a los vegetales como los tomates. Por ello se crearon dos categorias, Planta y Otra

(Cuadro 5).
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Pregunta 1. ;Qué es esto? (planta).

Categorias de respuesta.

Incluyendo en esta categoria respuestas como “una planta”, una

Planta maceta”, “una ortiga”, “una tomatera”, “una flor” o “un alga”
’ por su semejanza o inclusion en el concepto buscado.
En la que se tienen en cuenta otro tipo de respuestas poco
Otra frecuentes como, “una hoja y un palo”, ya que se desvian de la

idea principal.

Cuadro 5. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 1.

En lo que respecta a la pregunta 2, ;Qué es esto? (semillas), las categorias elaboradas

fueron las que se muestran en el Cuadro 6.

Pregunta 2. ;Qué es esto? (semillas)

Categorias de respuesta.

- Semillas. Por ser el concepto buscado.
- No sé. Para aquellos alumnos que no supieron dar respuesta.
- Otra. En la que se recogieron respuestas poco frecuentes del tipo: “comida

b1

de pajaros”, “comida de animales” o “pipas”.

Cuadro 6. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la pregunta 2.

Para la pregunta numero 3, ;Coémo nacen las plantas?, se fijaron las categorias de

respuesta partiendo de la experiencia llevada a cabo por Vicente (1994) en la que los

alumnos del primer ciclo de primaria explican como nacen las plantas. En este estudio se

concluye que algunos alumnos consideran por un lado, que las plantas nacen de semillas vy,

otros, que nacen echando tierra y agua. Las categorias establecidas se recogen en el Cuadro

7.
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Pregunta 3. ;Como nacen las plantas?

Categorias de respuesta.

- Semillas. Para los alumnos que contestaron “de semillas™.

- Agua. Para los alumnos que respondieron “echando agua”.
- Tierra. Para los alumnos que contestaron “echando tierra”.

Cuadro 7. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la pregunta 3.

Ninguno de los alumnos proporciond para la pregunta niimero 3 otro tipo de
respuesta, al igual que no hubo ningun nifio que no la contestara. Las diferencias en el
analisis de los datos se obtienen al observar que hay alumnos que nombran una sola de las

categorias fijadas, mientras que otros incluyen dos o, incluso, las tres.

En relacion a la pregunta nimero 4, ;Qué cuidados necesita una planta para vivir?, se
concretaron las categorias atendiendo loa estudios de Vicente (1994) y Martin (2013) en los
que se afirma que los alumnos creen que las plantas presentan necesidades como agua, tierra

y luz para sobrevivir. Por tanto, las categorias planteadas se muestran en el Cuadro 8.

Pregunta 4. ;Qué cuidados necesita una planta para vivir?

Categorias de respuesta.

- Agua. Para los alumnos que nombraron este elemento.

- Tierra. Para los alumnos que citaron este elemento.

- Sol. Para los alumnos que sefialaron este elemento.

- Otra. En la que se recogieron respuestas como: “semillas”, “comida” o
“curarlas”.

Cuaadro 8. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la pregunta 4.

Al igual que en la pregunta 3, el andlisis de la pregunta 4 incluye diferencias entre el
numero de respuestas y el de participantes ya que hay alumnos que hacen referencia a un

sola categoria de respuestas mientras que otros la hacen a dos o, incluso, tres.
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La pregunta numero 5, ;Las plantas se alimentan?, fue planteada tras conocer el
trabajo de Ferndndez y Rodriguez (2006) donde se recoge que los alumnos de 4 afios
consideran que existen diferencias en el crecimiento de las plantas porque unas comen mas
que otras, entre otras razones. Ademas, estos alumnos consideran que las plantas beben ya
que ofrecen razonamientos del tipo “no hay que echar mucho agua a las plantas porque si no
se empachan”. Por su parte, Garrido (2007) senala que los alumnos de menor edad
entienden que el agua es un alimento para las plantas. Respecto a ello senalar que las plantas
no realizan en si el proceso de alimentacion, sino que llevan a cabo la nutricion. Para los
alumnos de Educacion Infantil el concepto de alimentacion parece estar asociado a que las
plantas necesitan sustancias para poder vivir. En muchas ocasiones se propicia la idea
alternativa de que las raices de las plantas son como nuestra boca, conduciendo de esta
forma a la construccion de conceptos erroneos. Las categorias establecidas aparecen

recogidas en el Cuadro 9.

Pregunta 5. ;Las plantas se alimentan?

Categorias de respuesta.

- Si. Para los alumnos que contestaron de forma afirmativa.
- No. Para los alumnos que respondieron de manera negativa.
- Solo beben. Por ser una respuesta repetida en varias ocasiones.

- No sé. Para aquellos que no supieron dar una respuesta.

Cuadro 9. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 5.

Para la respuesta a la pregunta 6 ;De qué se alimentan las plantas?, se tuvo de nuevo
en cuenta el estudio de Garrido (2007) en el que se establece que los alumnos de 7 a 12 afios
consideran que las plantas obtienen alimento para vivir, especificamente del suelo. Ademas,
se consider6d también la idea de que los alumnos mas pequefios opinan que el agua es un

alimento para las plantas. Los datos se categorizaron tal y como se muestra en el Cuadro 10.
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Pregunta 6. ;De qué se alimentan las plantas?

Categorias de respuesta.

- Agua. Para los alumnos que sefialaron que las plantas se alimentan de agua.
- Tierra. Para los alumnos que indicaron que las plantas se alimentan de tierra.
- No sé. Para aquellos que no supieron dar respuesta a la pregunta.

En la que se incluyen respuestas poco repetidas como “carne”,

- Otra. . . D .
“peces”, “semillas”, “insectos” o “una cosa chiquinina que no sé como

se llama”.

Cuadro 10 .Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la pregunta 6.

En esta pregunta ntimero 6 el andlisis de los datos también se realizd teniendo en
cuenta que hay alumnos que solo nombran una de las categorias fijadas mientras que otros

nombran varias.

En cuanto a la pregunta nimero 7, ;Por donde se alimentan las plantas?, Fernandez y
Rodriguez (2006) y Garrido (2007) ponen de manifiesto que tanto los alumnos de
Educacion Primaria como los de Educacion Infantil consideran que las plantas se alimentan
por las raices. También se tuvo en cuenta la idea recogida por Garrido (2007) referida ya
anteriormente y que expone que los alumnos de primaria sefialan que las plantas obtienen
del suelo los alimentos. Las categorias establecidas para el analisis de los datos se plasman

en el Cuadro 11.

Pregunta 7. ;Por donde se alimentan las plantas?

Categorias de respuesta.

- Raices. Para los alumnos que respondieron que las plantas se alimentan por las
raices.

- Tierra. Para los alumnos que contestaron que las plantas se alimentan por la
tierra.

- No sé. Para los alumnos que no supieron dar una respuesta a la pregunta.

- Oftra. En la que se incluyen respuestas poco frecuentes como: “por las
hojas”, “por la boca”, “por las rencias”, o “por los palos verdes”.
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Cuadro 11. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 7.

Respecto a la pregunta 8, ;Las plantas respiran?, se tom6 como referencia el trabajo

de Garrido (2007) en el que se establece que los nifios citan para justificar que las plantas

son seres vivos razones como la respiracion. En este caso entendemos que los alumnos de

Educacion Infantil limitan la respiracion a una sola parte de ella conocida como ventilacion

pulmonar, la cual consiste en la inspiracion del aire presente en la atmosfera y la espiracion

de didxido de carbono. Bien es cierto que las plantas realizan el proceso respiratorio, el cual

se lleva a cabo en las células, al igual que ocurre en la respiracion de todos los seres vivos.

Las categorias de respuestas para esta pregunta se muestran en el Cuadro 12.

Pregunta 8. ;Las plantas respiran?

Categorias de respuesta.

- Si. Para aquellos alumnos que contestaron de forma afirmativa.
- No. Para aquellos alumnos que respondieron de manera negativa.
- No sé. Para aquellos alumnos que no supieron dar una respuesta.

Cuadro 12. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta §.

Siguiendo con la pregunta nimero 9, ;Por donde respiran las plantas?, no se

encontraron referencias sobre estudios al respecto, por lo que las categorias se establecieron

atendiendo a las respuestas de los alumnos: Hojas, No sé y Otra (Cuadro 13).
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Pregunta 9. ;Por donde respiran las plantas?

Categorias de respuesta.

- Hojas. Para los alumnos que contestaron que las plantas respiran por las
hojas.

- No sé. Para aquellos alumnos que no supieron dar una respuesta.

- Otra. Para aquellas respuestas que obtuvieron poca frecuencia como “por

29 <6 2 6

las raices”, “por las rencias”, “por la boca” o “por el agujero que

tienen abajo”.

Cuadro 13. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 9.

La pregunta namero 10, ;Las plantas se mueven?, se cimienta en el estudio de
Garrido (2007) en el que se establece que los alumnos de menor edad no consideran a las
plantas como seres vivos por su falta de movimiento, mientras que existen otros alumnos
también de edad infantil que considera que €stas si son seres vivos porque se mueven. Las

categorias planteadas fueron las siguientes aparecen recogidas en el Cuadro 14.

Pregunta 10. ;Las plantas se mueven?

Categorias de respuesta.

- Si. Para los alumnos que contestaron de manera afirmativa.
- No. Para los alumnos que respondieron de forma negativa.

- No sé. Para los alumnos que no supieron dar una respuesta.

Cuadro 14. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 10

En lo referente a la pregunta 11, Nombra las partes de esta planta, se procedid a
presentar a los alumnos una imagen (ver anexo) en el que se fueron senalando una a una las
partes principales de una planta pidiéndoles al mismo tiempo que indicaran su nombre. Para
determinar las categorias de respuesta se consultaron varias editoriales infantiles en las que
se comprobd que se trabajaban los siguientes conceptos: Raices, Tallo, Hojas y Flor (Cuadro

15).

50



Pregunta 11. Nombras las partes de esta planta.

Categorias de respuesta.

- Raices. Para los alumnos que supieron nombrar las raices.
- Tallo. Para los alumnos que supieron nombrar el tallo.

- Hojas. Para los alumnos que supieron nombrar las hojas.
- Flor. Para los alumnos que supieron nombrar la flor.

Cuadro 15. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 11.

Al igual que en el analisis de las preguntas podemos encontrarnos con un total de mas
de 50 respuestas debido a que hay alumnos que nombraron de forma correcta méas de una de

las categorias establecidas.

Para la pregunta 12, Ordena la secuencia de imdgenes en las que se representa el
nacimiento y crecimiento de una planta, se les mostrd a los alumnos una imagen con varias
vifietas las cuales debian ordenar de forma correcta. Las categorias de respuestas creadas

aparecen recogidas en el Cuadro 16.

Pregunta 12. Ordena la secuencia de imagenes en las que se representa el nacimiento y
crecimiento de una planta.

Categorias de respuesta.

- Bien. Para los alumnos que ordenaron la secuencia de forma correcta.

- Mal. Para aquellos alumnos que no ordenaron la secuencia correctamente.
- No sé. Para aquellos alumnos que no se atrevieron a realizar la actividad.

Cuadro 16. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 12.

Por tultimo, la pregunta numero 13, ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?, se
realizd tomando como referencia el trabajo de Garrido (2007) en el que se senala que “La
proporcion de nifios que reconocen que los vegetales son seres vivos es escasa”. Los
alumnos aportan razones para justificar que las plantas no son seres vivos ligadas la falta de

movimiento, a las caracteristicas morfoldgicas y a la falta de comunicacion. También se dan,

51



aunque en menor medida, otras razones como la falta de crecimiento. Aquellos alumnos que

consideran que las plantas si son seres vivos justifican el hecho mediante caracteristicas

como el crecimiento, la alimentacion o la reproduccion y, en menor medida, la respiracion y

el movimiento. Las categorias establecidas en esta pregunta se muestran en el Cuadro 17.

Pregunta 13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Categorias de respuesta.

- Si. Para aquellos alumnos que contestaron de forma afirmativa.
- No. Para aquellos alumnos que respondieron de manera negativa.
- No sé. Para aquellos alumnos que no supieron dar una respuesta.

Cuadro 17. Categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a la Pregunta 13.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS.

Llegados a esta parte, paso a analizar y exponer los resultados obtenidos tras realizar
las entrevistas individuales mediante cuestionarios a los alumnos participantes en este

estudio.

A la hora de analizar los datos hemos tenido siempre presente, en primer lugar, un
analisis general del conjunto de nifios y nifias que han participado en esta investigacion y, en
segundo lugar, un analisis por edades que permita conocer diferencias, si las hubiera, entre

alumnos de diferente nivel.

En segundo lugar, recojo el analisis haciendo referencia a cada una de las preguntas

que forman parte del cuestionario:

Pregunta 1. ;Qué es esto? (Una planta)

Respecto a esta primera pregunta observamos que 49 de los 50 alumnos participantes
reconoce a una planta como tal (Grafico 1). Tan solo uno de los alumnos sefiala otra

respuesta que se desvia de la idea principal.

RESPUESTAS PREGUNTA 1
¢ QuUé es esto? (planta)

!
r

H Planta
H Otra

Grdfico 1. Respuestas pregunta 1.
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Laura Tarifa Ponce

En lo referente al andlisis de la primera pregunta teniendo en cuenta la edad de los
alumnos, puede sefialarse que no se han encontrado diferencias significativas (Grafico 2).
Entre los alumnos que responden “planta”, 25 tienen 4 afios y 24 tienen 5 afios. Tan solo un

alumno de 5 afos sefiala otra respuesta.

RESPUESTAS POR EDADES
¢ Qué es esto? (planta)

30
25

20 W 4afos

B 5afios
15

10

Planta Otra

Grdfico 2. Andlisis de las respuestas por edades. Pregunta 1.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 2. ;Qué es esto? (Semillas)

En cuanto a los resultados de la pregunta nimero 2, la mayoria de los alumnos
conoce de qué se trata, siendo una parte menor de ellos la que sefiala no conocer qué es lo

que se le muestra u ofrece otra respuesta (Grafico 3).

RESPUESTAS PREGUNTA 2
¢Que es esto? (semillas)

W Semillas
H No sé
m Otra

Grdfico 3. Respuestas pregunta 2.

55



Laura Tarifa Ponce

El andlisis de las respuestas por edades pone de manifiesto que existen diferencias
significativas (Chi cuadrado = 4,667, 1 g.1., p < 0,05; Yate 3,429) entre los alumnos de 4 y 5
afios. La mayoria de los alumnos de 5 afios reconoce a las semillas, mientras que el nimero
de alumnos de 4 afios que reconoce ¢éstas es menor (Grafico 4). Los primeros no ofrecen
respuestas alternativas, aunque tres de ellos dicen no saber qué son. Por su parte, los
alumnos de 4 afios, concretamente 3 de ellos, si ofrecen otro tipo de respuestas y 8 indican

“no s€” cuando se les pregunta.

RESPUESTAS POR EDADES
¢ Qué es esto? (semillas)

25

20

M 4aios

15
B 5afios

10

Bl

Semillas No sé Otra

Grdfico 4. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 2.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 3. ;Como nacen las plantas?

En lo referente a la pregunta 3, sefialar que el andlisis se realiza en base a la
frecuencia de aparicion de las respuestas. Las respuestas “Tierra” y “Agua” son las mas
representativas, siendo citadas en 32 ocasiones cada una de ellas (Grafico 5).. La respuesta
“Semillas” tan solo es nombrada por 18 de alumnos entrevistados. De los 50 alumnos de la
muestra, 3 de estos alumnos sefialan estos tres elementos; 10 de las respuestas indican solo
“Semillas”; 4 respuesta sefialan solo “agua”; 6 respuestas indican solo “Tierra”; 1 respuesta
indica “Semillas y Tierra” “Semillas y agua” es la respuesta dada por 4 alumnos. La

respuesta mas repetida es “Agua y Tierra” siendo mencionada en 21 ocasiones.

RESPUESTAS PREGUNTA 3
¢, Como nacen las plantas?

W Semillas
B Agua
Tierra

Grdfico 5. Respuestas pregunta 3.
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Laura Tarifa Ponce

En cuanto al andlisis de las respuestas por edades sefalar que no se han hallado
diferencias significativas. La mayoria de alumnos de 4 afios consideran que las plantas
nacen de la tierra regando ésta con agua, siendo 14 las respuestas que incluyen a estos dos
elementos, tan solo siete alumnos de esta edad creen que las plantas nacen de semillas; por
su parte. 11 alumnos de 5 afios afirman que las plantas nacen de semillas (Grafico 6). De

entre ellos, algunos sefialan, ademas de las semillas, el agua y la tierra.

RESPUESTAS POR EDADES
¢,Como nacen las plantas?

25

20

H 4afos
H 5afios

15

11

10

Semillas Agua Tierra

Grdfico 6. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 3.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 4. ;Qué cuidados necesita una planta para vivir?

Respecto a a pregunta nimero 4, sefalar que el andlisis se realiza en base a la
frecuencia de aparicion de las repuestas. De esta manera, 49 de los 50 alumnos entrevistados
sostienen que ‘“las plantas necesitan agua para vivir’ (Grafico 7). De entre ellos, doce
sefialan que ademds de “Agua” necesitan “Tierra”; Tan solo no sefiala que ademads de
“Agua” necesitan la “luz del sol”; Y son tres alumnos los que ademds de “agua” indican

“Otra” necesidad.

RESPUESTAS PREGUNTA 4
¢, Qué cuidados necesita una planta para vivir?

B Agua
M Tierra
Sol
H Otra

Grdfico 7. Andlisis pregunta 4.
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Laura Tarifa Ponce

El andlisis de las respuestas por edades, realizado en base a la frecuencia de aparicion de las
mimas, pone de manifiesto que todos los alumnos de 4 afios y la gran mayoria de 5 afios
consideran el “agua” como necesidad vital para las plantas, por lo que no se han encontrado
diferencias significativas (Grafico 8). En menor medida, aunque en la misma proporcion,
alumnos de 4 y 5 afios también consideran necesaria la “Tierra” como elemento para la vida

de las plantas. Son pocos alumnos los que sefialan otro tipo de necesidad

RESPUESTAS POR EDADES
¢,Qué cuidados necesita una planta para vivir?

30
s 29 24

20 MW 4afos

B 5afios
15

10

Agua Tierra Sol Otra

Grdfico 8. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 4.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta S. ;Las plantas se alimentan?

Las respuestas a la pregunta nimero 5 indican que los alumnos de Educacion Infantil
no tienen claro si las plantas se alimentan (Grafico 9).. 23 de los alumnos entrevistados
creen que “Si” frente a 27 que opinan que “No”. 4 de los alumnos entrevistados sostiene que

las plantas “Solo beben”; y tan solo 1 alumno no contesta a la pregunta.

RESPUESTAS PREGUNTA 5
¢Las plantas se alimentan?

mSj
B No
No sé
B Solo beben

Grdfico 9. Andlisis pregunta 5.
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Laura Tarifa Ponce

Las respuestas por edades muestran resultados muy similares entre ambas por lo que
no se han detectado diferencias significativas (Grafico 10). Son 11 alumnos de 4 afios los
que indican que las plantas si se alimentan frente a 12 alumnos de 5 afios. Las respuestas
negativas son dadas por 11 alumnos de cada una de las edades. 3 alumnos de 4 afios sefialan

que las plantas “Solo beben”, frente a 1 alumno de 5 afios que posee la misma opinion.

12
11'
Si

Grdfico 10. Analisis de las respuesta por edades. Pregunta 5.

RESPUESTAS POR EDADES
¢Las plantas se alimentan?

14
11 11

W 4afios
B 5afios
3
o B
O mom
No

No sé Solo beben

12

10
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 6. ;De qué se alimentan las plantas?

La pregunta 6 referente a a alimentacion muestra que 25 de los 50 alumnos
entrevistados no conocen de qué se alimentan las plantas (Grafico 11). La respuesta mas
repetida, en 16 ocasiones, es que las plantas se alimentan de “Agua”, aunque hay 5 de estos
alumnos que ademds de este elemento sefialan que las plantas también se alimentan de

“Tierra”.

RESPUESTAS PREGUNTA 6
¢ De qué se alimentan las plantas?

H Agua
M Tierra

No sabe/NC
M Otra

Grdfico 11. Andlisis pregunta 6.
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Laura Tarifa Ponce

Las respuestas por edades, analizadas en base a la frecuencia de aparicion de las
mismas, recogen unos resultados muy similares entre alumnos de 4 y 5 afos, lo que lleva a
sehalar que no se han detectado diferencias significativas entre ambas edades. Respecto a
los primeros, 12 de ellos dice no saber de qué se alimentan las plantas, frente a 13 alumnos
de 5 afios que sefiala la misma respuesta. Otras respuestas sefialadas frecuentemente por
alumnos de ambas edades son que las plantas se alimentan de agua, afiadiendo en algunas
ocasiones la tierra como elemento empleado para la alimentacion vegetal. Son pocos

alumnos los que indican otro tipo de respuesta (Grafico 12).

RESPUESTAS POR EDADES
¢ De gué se alimentan las plantas?

14 13
12

12

10
B 4afios

B 5afios

N

3
.

Agua Tierra No sabe/NC Otra

N

Grdfico 12. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 6.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 7. ;Por donde se alimentan las plantas?

La pregunta nimero 7, referida también a a alimentacion de las plantas, pone de
manifiesto que muchos de los alumnos no saben dar una explicacion de por donde se
alimentan las plantas. La respuesta mas repetida, por 15 alumnos sefiala que “se alimentan
por la tierra”; 5 alumnos indican que “se alimentan por las raices” y 6 alumnos hacen

referencia a “Otra” respuesta (Grafico 13).

RESPUESTAS PREGUNTA 7
¢,Por dénde se alimentan las plantas?

B Raices
M Tierra

No sabe/NC
H Otra

Grdfico 13. Analisis pregunta 7.
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Laura Tarifa Ponce

Respecto a la diferenciacion por edades, realizada en base a la frecuencia de
aparicion de las respuestas, sefialar que éstas son muy semejantes, por lo que no se han
hallado diferencias significativas (Grafico 14). 12 alumnos de 4 afios y otros 12 de 5 afios
sefialan no saber por donde se alimentan las plantas. De entre el resto de alumnos de 4 afios
hay 2 que sefialan que se alimentan por las “Raices”, 8 afirman que lo hacen por la “Tierra”
y 3 sefialan otra respuesta. En lo referente a los alumnos de 5 afos, existen 3 alumnos que
indican que “las plantas se alimentan por las raices”, 7 sefalan que lo hacen por la “Tierra”

y 3 ofrecen “Otra” respuesta.

RESPUESTAS POR EDADES
¢, Por dénde se alimentan las plantas?

14
12 12

12

10
B 4anos

8
8 7 ¥ 5afios
: . 1
m H
0

Raices Tierra No sabe/NC Otra

(]

N

N

Grdfico 14. Anadlisis de las respuestas por edades. Pregunta 7.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 8. ;Las plantas respiran?

El andlisis de la pregunta numero 8 determina que existe discrepancia entre si las
plantas respiran o no (Grafico 15). 25 alumnos contestan de forma afirmativa frente a 24
alumnos que lo hacen de manera negativa. Tan solo un alumno de los 50 entrevistados no

contesta a esta pregunta.

RESPUESTAS PREGUNTA 8
¢Las plantas respiran?

mSi
B No
No sabe/NC

Grdfico 15. Andlisis pregunta 8.
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Laura Tarifa Ponce

Las respuestas por edades muestran que la opinion sobre si las plantas respiran o no
es similar en ambas edades, lo que muestra que no existen diferencias significativas
(Grafico 16). 11 alumnos de 4 afios indican que “las plantas si respiran” frente a 14 alumnos
que sefialan lo contrario. En cuanto a los alumnos de 5 afios, la mayoria de ellos, es decir, 14
alumnos, creen que las plantas “Si” respiran, mientras que 10 alumnos sefialan que “las

plantas no respiran”.

RESPUESTAS POR EDADES
¢Las plantas respiran?

16

14
14
12
10 B 4afios
B 5anos
8
6
4
2 0 1
0 [
Si No sabe/NC

Grdfico 16. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 8.
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Laura Tarifa Ponce

Pregunta 9. ;Por donde respiran las plantas?

En cuanto a la pregunta 9, la mayoria de alumnos (30), indica no saber por donde
respiran las plantas (Grafico 17). Otros 10 alumnos afirman que “las plantas respiran por las

hojas”, mientras que otros tantos sefialan “Otra” respuesta.

RESPUESTAS PREGUNTA 9
¢Por donde respiran las plantas?

W Hojas
B No sabe/NC
Otra

Grdfico 17. Andlisis pregunta 9.
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Laura Tarifa Ponce

Las respuestas por edades muestran que la mayoria de alumnos de 4 y 5 afios no
conocen por donde respiran las plantas (Grafico 18), por lo que no se han detectado
diferencias significativas. Al hablar de los alumnos de 4 afios también puede establecerse
que 7 de los entrevistados sefialan que “las plantas respiran por las hojas”, mientras que 4
alumnos ofrecen “Otra” respuesta. Respecto a los alumnos de 5 afios, son 3 los que indican

que “las plantas respiran por las hojas”, mientas que 6 alumnos ofrecen “Otra” respuesta.

RESPUESTAS POR EDADES
¢ Por donde respiran las plantas?

18 16
16

14
12
10

B 4afios
B 5anos

o N A O

Hojas No sabe/NC Otra

Grdfico 18. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 9.
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Pregunta 10. ;Las plantas se mueven?

La pregunta 10, referida al movimiento de las plantas revela que la mayoria de los
alumnos entrevistados, concretamente 29 de ellos, consideran que las plantas se mueven
(Grafico 19). De entre estos, 26 afiaden a su respuesta afirmativa que las plantas se mueven

con el aire o con el viento. Por el contrario, 20 alumnos niegan que las plantas se muevan.

RESPUESTAS PREGUNTA 10
¢Las plantas se mueven?

uSi
B No
No sabe/NC

Grdfico 19. Respuestas pregunta 10.
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Las respuestas por edades no muestran diferencias significativas entre ambas,
estableciendo que la mayoria de alumnos de 4 afios creen que las plantas si se mueven,
mientras que los alumnos de 5 afos, de los 24 que contestaron a la pregunta, 12 opinan que
“Si” y otros 12 que “No” (Grafico 20). Los alumnos de 4 afios que responden a la pregunta
de forma afirmativa, es decir, 17, todos completan la respuesta afiadiendo “con el aire o

viento”. De las respuestas afirmativas de los alumnos de 5 afios, 12, 9 afiaden la misma

expresion que los alumnos de 4 afios.

RESPUESTAS POR EDADES
¢Las plantas se mueven?

18

17

16
1“ 12 12
12 W 4afios
10 8 M 5afios

8

6

4

2 0 1

0 [

Si No No sabe/NC

Grdfico 20. Andlisis de las respuestas por edades. Pregunta 10.
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Pregunta 11. Nombra las partes de esta planta.

La pregunta nimero 11 referida a las partes de una planta mostrada a través de una
imagen (ver anexo), delata que la mayoria de los alumnos de Educacion Infantil de 4 y 5
aflos conocen las partes de las “Hojas” y la “Flor” (Grafico 21). En menor medida y
representado por 12 respuestas correctas, saben nombrar las “Raices”, y tan solo una alumna

de 4 afios nombra el “Tallo”.

RESPUESTAS PREGUNTA 11
Nombra las partes de esta planta

B Raices
B Tallo

Hojas
m Flor

Grdfico 21. Andlisis pregunta 11
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En cuanto a las respuestas por edades, analizadas en base a la frecuencia de aparicion
de las mismas, se establece que no se han encontrado diferencias significativas. 22 alumnos
de 4 afios nombran la “Flor” frente a 20 alumnos de 5 afios; 22 alumnos de 4 afios dan
nombre a las “Hojas” frente a 23 alumnos de 5 afios; el “Tallo” es nombrado unicamente por
una alumna de 4 afios; y las raices son mayormente conocidas por alumnos de 5 afos,

ofreciendo 9 respuestas frente a 3 de los alumnos de 4 afios (Grafico 22).

RESPUESTAS POR EDADES
Nombra las partes de esta planta

25 22 23 22

20
20
B 445
15 4ar~10$
B 5afios
10
5
1 o
0 ||
Raices Tallo Hojas Flor

Grdfico 22. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 11.
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Pregunta 12. Ordena la secuencia para representar el nacimiento y crecimiento de una

planta.

En lo que respecta a la pregunta nimero 12, la mitad de los alumnos entrevistados es
capaz de ordenar de forma correcta la secuencia de imagenes que representa el nacimiento y
crecimiento y una planta. De la otra mitad restante de alumnos, 24 no ordena de forma

adecuada la secuencia y tan solo un alumno no realiza la actividad (Grafico 23).

RESPUESTAS PREGUNTA 12
Ordena la secuencia de imagenes en la que se
representa el nacimiento y crecimiento de una planta

H Bien
m Mal
No sabe/NC

Grdfico 23. Analisis pregunta 12.
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Laura Tarifa Ponce

Al analizar las respuestas por edades se obtienen diferencias significativas (Chi
cuadrado = 9,680, 1 gl. p < 0,05; Yate 8,000) al mostrar que 18 de los 25 alumnos
entrevistados de 5 afos ordenan de forma adecuada la secuencia, mientras que tan solo 7
alumnos de 4 anos lo hacen correctamente. Por el contrario, 18 alumnos de 4 afios ordenan

incorrectamente la secuencia frente a 6 alumnos de 4 afios (Grafico 24).

RESPUESTAS POR EDADES
Ordena la secuencia de imagenes en la que se
representa el nacimiento y crecimiento de una planta

20 18 18
18

16
14
12
10

M 4anos
M 5arios

1
0

Bien Mal No sabe/NC

O N MO ®©

Grdfico 24. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 12.
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Pregunta 13. ;Las plantas son seres vivos?

La pregunta nimero 13 determina que 23 de los alumnos que forman parte de la
muestra consideran que las plantas “No” son seres vivos frente a 21 alumnos que creen que
las plantas “Si” son seres vivos (Grafico 25). 6 de los alumnos entrevistados no saben o no

contestan a la pregunta.

RESPUESTAS PREGUNTA 13
¢Las plantas son seres vivos?
¢ Por qué?

mSi
H No
No sabe/NC

Grdfico 25. Andlisis pregunta 13.

77



Laura Tarifa Ponce

El andlisis de las respuestas por edades pone de relieve qu no existen diferencias
significativas entre alumnos de ambas edades. 13 alumnos de 4 afios consideran a las plantas
seres vivos, mientras que son 8 alumnos de 5 afios los que se muestran de acuerdo con esta
respuesta. Estas respuestas afirmativas se complementan con razonamientos relacionados
con las funciones vitales como: “Si, porque se alimentan”, “Si, porque crecen”, “Si, porque
hay que cuidarlas”, “Si, porque se beben todo el agua”. Respecto a las respuestas negativas,
son 12 alumnos de 4 afios y 11 alumnos de 5 afios los que se muestran de acuerdo con ella,
sefialando, la mayoria, razones del tipo: “No, porque no se mueven” o “No, porque no

tienen 0jos, ni nariz, ni boca” (Grafico 26).

RESPUESTAS POR EDADES
¢ Las plantas son seres vivos?

¢ Por qué?
14
12

12 11
10 M 4anos

8 B 5aios

6

4

2

0
0
Si No No sabe/NC

Grdfico 26. Analisis de las respuestas por edades. Pregunta 13.
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Una vez analizados los datos puede establecerse el cumplimiento o no, de los

objetivos e hipotesis de este trabajo de investigacion.

En cuanto a los objetivos, mediante el desarrollo de las preguntas 3-9 se ha podido
obtener informacion sobre qué conocen los alumnos de Educacion Infantil a cerca del ciclo
vital de las plantas, cumpliendo por tanto con el objetivo nimero 1. En relacion a ello, se ha
encontrado que dichos alumnos son capaces de identificar una planta como tal, asi como dar
explicaciones respecto al nacimiento de este vegetal, lo que parece reafirmar las hipdtesis 1
y 2 de este estudio. Por otra parte, al hablar de la alimentacion y de la respiracion (siempre
entendidas desde un Optica simplificada y no como procesos complejos), se ha detectado
que los nifios de edad infantil no tienen muy claro si las plantas realizan estas funciones vy,
en el caso de que si lo hagan, por donde. Por ello, aunque no hay confirmacion estadistica,

los datos parecen no corroborar las hipotesis 3 y 4.

Respecto al movimiento, se ha encontrado que, en su mayoria, los alumnos de edad
infantil consideran que las plantas se mueven, lo que parece no permitir apoyar la hipotesis
numero 5.

Por otra parte, sehalar que se han detectado diferencias significativas entre los
alumnos de 4 y 5 afios en lo referente a la comprension de la secuenciacion del nacimiento y
crecimiento de una planta, permitiendo establecer que los ultimos poseen mayores

conocimientos que los primeros, quiza debido al propio desarrollo madurativo.

En relacion al conocimiento de las partes principales de una planta: raices, tallo,
hojas y flor, se ha detectado que los alumnos de Educacion Infantil reconocen las hojas y las
flores, pero no ocurre los mismo con las raices y el tallo, lo que no permite confirmar la

hipotesis numero 6, pero si ha permitido alcanzar el objetivo nimero 2.

La ultima hipotesis planteada (numero 7) hace referencia ala determinacion de los

alumnos de edad infantil de los seres vivos como tales atendiendo a la capacidad de
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movimiento de éstos asi como a la s semejanzas morfologicas con el ser humano. Los

resultados obtenidos ayudan a probar tal hipdtesis cumpliendo con el objetivo numero 3.

A continuacion se muestra el Cuadro 18 donde aparecen marcados tanto los objetivos

objetivos alcanzados como las hipdtesis corroboradas.
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PREGUNTA DE
INVESTIGACION OBJETIVOS HIPOTESIS

1.- Los alumnos de Educacion
son capaces de identificar una
planta como tal.

2.- Los alumnos de Educacion
Infantil son capaces de dar
explicaciones acerca del
nacimiento de las plantas asi
como identificar su proceso de
crecimiento.

) 3.- Los alumnos de Educacion
1.- Conocer qué saben los Infantil consideran que las

alumnos de Educacion Infantil ~plantas se alimentan y que lo
_ . hacen por las raices.
sobre el ciclo vital de las
plantas. 4.- qu alumnos de Educacion
Infantil creen que las plantas no
respiran.

.QUE SABEN LOS _
5.- Los alumnos de Educacion

ALUMNOS DE EDUCACION Infantil consideran que las
INFANTIL SOBRE LAS plantas no se mueven.
PLANTAS?

6.- Los alumnos de Educacion
Infantil reconocen y nombran
Educacioén Infantil conoceny  las partes principales de una
planta: raices, tallo, hojas y flor.

2- Averiguar si los alumnos de

nombran las partes principales

de una planta.

3.- Establecer qué 7.- Los alumnos de Educacion
Infantil determinan a los seres
vivos por su capacidad de
alumnos de Educacién Infantil  movimiento y por su
semejanzas morfologicas con el
ser humano (boca, nariz, pies,
un ser vivo. manos...).

caracteristicas emplean los

para determinar si una planta es

Cuadro 18. Objetivos cumplidos e hipotesis corroboradas.
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6. EXPERIENCIA PRACTICA.

Una vez realizadas las entrevistas individuales mediante cuestionarios a los alumnos
participantes en la muestra, procedi a realizar una sesion practica basada en la plantacion de

semillas para observar, posteriormente, el crecimiento de algunas plantas.

El motivo del desarrollo de esta sesion se sustenta en la necesidad de que los alumnos
observen, comprueben y experimenten de forma practica, ya que, como sefiala Cabello

Salguero (2011):

“Las experiencias en las que los nifios/as tienen acceso a la manipulacion de

material son altamente gratificantes e importantes para aprender ciencias”.

Respecto a la primera pregunta, la presentacion de las semillas, los alumnos de 5
afios, de los cuales participaron 22 en esta experiencia, reconocen rapidamente y, en su
mayoria, estas simientes. Entre los alumnos de 4 afios, de los cuales participaron 17, afloran
también otras respuestas como pipas o comida de animales y algunos dicen no saber de qué

se trata. Esto coincide con los datos recabados en las entrevistas individuales.

Una vez puestas las semillas en los recipientes con tierra pregunto a los alumnos y
alumnas qué creen que necesitaran las semillas para poder germinar y que crezca una planta.
Las respuestas de los nifios, tanto de 4 como de 5 afios, se centran en su mayoria en la
necesidad de agua, y son unos pocos los que también citan tierra, aunque tres alumnos de 4
afios manifiestan que también es necesario darles de comer comida de plantas. Ninguno de
los alumnos presentes senala la necesidad de luz o calor. Todo ello coincide de nuevo con
los resultados establecidos tras el analisis de los cuestionarios. Sefalar que en este momento
uno de los alumnos de 5 afios sefiala que también podriamos haber realizado la actividad
plantando las semillas en la tierra que hay en el arreate del patio, ya que alli también
nacerian las plantas igual que lo han hecho los arboles que ya hay. Afiade que lo primero

que tendriamos que hacer seria un hoyo en la tierra, después meter las semillas, echar la
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tierra que hemos quitado encima y, por ultimo, regar para que crezca.

A continuacion, planteo a los alumnos la siguiente cuestion: “;En qué lugar hemos
de poner nuestras plantaciones?”. Algunos senalan que en el patio, a lo que otros contestan
que no “porque con el calor se quemarian porque son muy pequefias”; otro pequefio grupo
sefiala que en los espacios (aulas). Referente a esta ultima respuesta yo les lanzo la siguiente
pregunta: “;Podemos quedar aqui las plantas? Sabéis que este espacio solo se abre en
ocasiones puntuales, asi que cuando nos vayamos cerraremos las ventanas y bajaremos las
persianas, jcreceran aqui las plantas?”. De forma global los alumnos contestan que no, que
“si las dejamos en un sitio oscuro se mueren”. De nuevo, planteo: “;Y si las dejamos aqui
pero con la luz encendida?” La mayoria rien, y es una alumna de 5 afios la que sefala que
“las plantas necesitan la luz que nos da el Sol”. Aunque en la cuestion anterior referida a las
necesidades de las plantas los alumnos no mencionaron la luz, si puede establecerse que son

conscientes de que si a las plantas no les da la luz del Sol se mueren

Respecto a la siguiente pregunta planteada, “;las plantas se alimentan?” Observo
variedad de opiniones. Unos sefialan que si, y otros todo lo contrario apuntando que “como
van a comer si no tienen boca”. Ello da lugar a un pequefio debate en el que los alumnos
expresan libremente sus opiniones: Los que defienden la idea de que las plantas si se
alimentan, sostienen que lo hacen por las raices, “se comen la tierra”; Este hecho no
coincide con el analisis de los cuestionarios puesto que en éstos la mayoria de los alumnos
que senalaban que las plantas se alimentan decian que lo hacen por la tierra. Quiza el hecho
de que algunos de estos alumnos nombren las raices hace que el resto que defiende esta
postura se acoja también a este término. Por el contrario, aquellos que senalan que las
plantas no comen, lo justifican diciendo que no tienen boca, que si la tuvieran no serian
plantas porque serian como nosotros. Un alumno de 4 afios apunta que ¢l sabe que hay
plantas que comen carne; otro grupo defiende que las plantas solo beben el agua que les
echamos cuando las regamos, “beben por las raices y por las hojas”. Los resultados
generales de esta parte coinciden nuevamente con los sefialados en el andlisis de los

cuestionarios realizados.
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Al igual que con la pregunta anterior ocurre con la siguiente: “;Las plantas respiran?.
Nifios y nifias presentan opiniones dispares. Unos creen que si respiran y lo hacen “por las
hojas”; mientras que otros sefialan que no respiran “porque no tienen nariz”. La actividad
respiratoria de las plantas no parece estar clara entre los alumnos de Educacion Infantil, lo
que también coincide con los resultados establecidos en el analisis de los cuestionarios. Al
igual ocurre con la pregunta “;Por donde respiran las plantas”, en la que muchos alumnos
se quedan callados y no pueden dar una explicacion. Son pocos los que sefialan que lo hacen

“por las hojas” y, en menor medida, “por abajo” o “por las raices”.

De esta manera puede observarse que los alumnos relacionan actividades como
comer o respirar con la presencia o no de partes presentes en el cuerpo humano (boca y

nariz) que se utilizan en tales actividades.

La siguiente pregunta se centra en el movimiento: ;Las plantas se mueven? Existe
también cierta controversia. Hay alumnos que sefialan rotundamente que no, que “no corren
como nosotros ni como los perros”, mientras que la mayoria indica que si se mueven,
aclarando que “lo hacen con el aire”. Esta pregunta corrobora los resultados establecidos

tras el analisis de los cuestionarios.

Una vez realizadas las preguntas relativas a las funciones vitales, paso a tratar la
siguiente: “Nombra las partes de esta planta”. Para ello uso como soporte una imagen en la
pantalla digital. Voy sefialando, de una en una, cada parte y pido a los alumnos que me digan
como se llaman. En primer lugar, las raices, a lo que algunos otorgan el nombre de “palos”,
siendo una minoria los que ofrecen el nombre correcto. Seguidamente, el tallo, lo que la
amplia mayoria denomina “rabo” y tan solo una alumna de 4 afios lo nombra correctamente.
A continuacidn, las hojas, donde todos ofrecen la respuesta adecuada. Y, por ultimo, la flor,
donde varios alumnos dan el nombre de “pétalos”. En cuanto a esta ultima parte, una

alumna de 5 afios determina que “también existen plantas sin flor, como algunos arboles”.
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Con esta reflexion podemos observar como la alumna discierne y conoce que hay plantas
con flor y otras sin flor y que, ambas, son lo mismo. Los resultados coinciden con los
hallados en los cuestionarios individuales, las partes mas reconocidas por los alumnos de
Educacion Infantil son las hojas y las flores, mientras que el tallo y las raices aparecen poco
nombrados.

La siguiente pregunta corresponde con el orden de una secuencia de imagenes que
representa el nacimiento y crecimiento de una planta. La primera imagen, la semilla dentro
de un recipiente con tierra, se sitla en su lugar de manera correcta de forma global.
Respecto a la segunda imagen en la que se ofrece la semilla germinada, algunos no la
colocan correctamente situando en ese lugar a la planta ya crecida, con tallo y algunas hojas,
desechando de la secuencia esta segunda imagen al no comprender de qué se trata y, por
tanto, no encontrar el lugar donde situarla. La tercera imagen corresponde con el
crecimiento del tallo y la aparicion de las primeras hojas, lo que algunos sefialan
correctamente. Y, por Ultimo, una imagen de la planta ya crecida, con muchas hojas, en lo
que todos se muestran de acuerdo. La comparacion con los resultados obtenidos tras el
analisis de los cuestionarios pone de manifiesto que la primera y tltima imagen es situada
de forma correcta por la mayoria del alumnado, mientras que un pequefio grupo muestra

dificultades al situar la segunda y tercera imagen.

La 0ltima cuestion se refiere a la identificacion, o no, por parte de los alumnos de
Educacion Infantil de las plantas como seres vivos. Son variadas las respuestas obtenidos,
pudiendo destacar algunas mayormente compartidas como “no son seres vivos porque no
tienen ojos, ni boca, ni pies, ni se mueven...”; “si son seres vivos porque respiran, crecen, se
alimentan..., son iguales que nosotros”. Existe un pequefio grupo de alumnos que no
responde ni se sitiia junto a ninguno de los dos planteamientos sefialados. Las respuestas y

justificaciones corresponden nuevamente con los resultados de las entrevistas individuales.

Por otra parte, también se aprovechd esta experiencia practica para trabajar la

Educacién en Valores para lo que sugeri la siguiente pregunta: “;Qué cosas debemos hacer
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para cuidar las plantas y evitar que se estropeen o se mueran?” A partir de esta cuestion
surgieron numerosas respuestas: “regarlas y echarles tierra a veces”; “cambiarlas de maceta
como hace mi madre”; “no arrancarlas ni pisarlas”; “ponerlas al sol aunque solo un poquito”
o “ponerlas cerca de la ventana”; “darles de comer”; “no tirarles el balon para que no se

99, ¢

hagan dafno”; “a veces hay que curarlas como hace mi padre en el campo con la maquina”.

De esta forma se comprueba que los alumnos, ya desde la edad infantil, tienen
conciencia de las buenas acciones que hay que realizar para cuidar a los elementos que estan
presentes en el entorno natural. Estas actitudes han de trabajarse desde la mas tierna
infancia, lo que ayudard a formar adultos sanos, implicados en la conservacion del medio

ambiente a través de actitudes responsables.

Para finalizar la experiencia colocamos nuestras plantaciones en diferentes lugares:
unas quedaron recogidas en el Espacio de Ciencias, junto a la ventana, mientras que otras
fueron dispuestas en el pasillo, junto a la puerta de dicho espacio, en el que hay presente un
gran ventanal. A partir del dia siguiente, los alumnos podian observar como iban creciendo
las plantas. Fue un grupo de nifios y nifias el que me avisé pocos dias mas tarde de que ya
habian comenzado a crecer y se veian algunos pequeios brotes verdes. Los alumnos se
encargaban de regar las plantas los dias que comprobaban que la tierra estaba casi seca,
siempre bajo la supervision de la maestra que estuviera en ese momento en el Espacio de

Ciencias.

La experiencia desarrollada fue muy gratificante para los alumnos. La observacion
directa, la manipulacion, el contacto con los materiales, la expresion de sus propias ideas...,
propiciaron un clima de trabajo muy agradable. Nifios y nifias se mostraron contentos e
interesados, disfrutaban con la actividad aunque surgian pequefios conflictos porque todos
queria regar, echar la tierra, poner las semillas, etc. A través de la participacion activa los
nifios despiertan su curiosidad, su implicacion aviva sus deseos de hacer, de intervenir, de

ayudar, de aprender. De esta manera los nifios construyen sus conocimientos de forma
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significativa, aunque muchas veces persisten ideas alternativas fuertemente arraigadas ya

que para los sujetos poseen una verdadera logica interna capaz de darle sentido.
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7. DISCUSION.

En el curriculum establecido para la etapa de Educacion Infantil se recogen una serie
de objetivos a alcanzar durante la misma mediante el desarrollo y tratamiento de un
conjunto de contenidos. Entre ellos encontramos a las plantas como un centro de interés de

estudio para los mas pequefios.

La necesidad que presenta el ser humano de relacionarse con su entorno para
comprenderlo y actuar dentro de ¢l, revelan la importancia del tratamiento del medio natural

desde las primeras etapas educativas.

De acuerdo con la importancia de las plantas en estas etapas, mediante este trabajo de
investigacion se ha tratado de poner de manifiesto las ideas que los alumnos de la etapa de
Educacion Infantil poseen sobre las plantas. A través del analisis de los datos recogidos

pueden establecerse una serie de conclusiones que versan a continuacion.

Los alumnos de Educacion Infantil reconocen con facilidad a las plantas
ornamentales, siendo muy pocos los que concretan que la planta mostrada en la pregunta 1
del cuestionario es una planta de tomates, coincidiendo de esta forma con los estudios de
Garrido (2007). Por otra parte, también puede afirmarse que la mayoria de alumnos de
infantil reconoce a las semillas como tales. Respecto a este hecho sefalar que se han
encontrado diferencias significativas entre los alumnos de 4 y 5 afios, siendo estos ultimos
los que poseen mayor conocimiento, quiza debido a un nivel madurativo mas alto y propio

del desarrollo.

En cuanto a las cuestiones relacionadas con el ciclo vital de las plantas, en lo
referente al nacimiento existen variedad de creencias: algunos consideran que las plantas
nacen las semillas que se plantan en la tierra, mientras otros creen que solo es necesario
regar la tierra con agua para que nazca una planta, por lo que a estas edades este hecho no

esta muy consolidado. Los resultados de este estudio coinciden, en parte, con los sefialados
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por Vicente (1994), ya que éste autor recoge que los alumnos del primer curso de Educacion
Primaria sefialan las semillas, el agua y la tierra como ideas sobre el nacimiento de una
planta. No se han encontrado diferencias significativas al respecto entre alumos de y 5 afios.
Este hecho puede deberse a las experiencias vividas en situaciones cotidianas, asi como a las

limitaciones cognitivas propias de esta etapa.

En relacion a los cuidados necesarios para que una planta crezca y se mantenga viva,
puede establecerse que los alumnos de la etapa infantil consideran elemento indispensable el
agua, obviando otros elementos como la tierra o la luz del sol. Este hecho también conincide
con el estudio sefialado anteriormente (Vicente, 1994). No se han hallado diferencias
significativas entre alumnos de 4 y 5 afios, lo que puede estar relacionado con las

experiencias cotidianas, asi como con el desarrollo a nivel cognitivo de la edad infantil.

En lo referente a la alimentacion, siempre estudiada desde un punto de vista sencillo
(considerandola como la toma de alimentos) y no como proceso complejo, existen
discrepancias puesto que no puede definirse que los alumnos, en general, piensen que las
plantas se alimenten o, por el contrario, que no lo hagan. Aquellos que consideran que las
plantas si realizan esta funcion no tienen claro de qué se alimentan, siendo la idea mas
extendida que lo hacen de tierra, junto con la percepcion de que las plantas solo beben. Este
ulimo hecho lleva a sefialar que los alumnos entienden que el agua es un alimento para las
plantas tal y como sefala Garrido (2007). Al respecto, sefialar también que los alumnos de
Educacion Infantil parecen no conocer por donde se alimentan las plantas. No puede
afirmarse, por tanto, que los alumnos de edad infantil consideren a las raices como los
organos de alimentacion de las plantas, aspecto que puede variar conforme aumenta el nivel

educativo de los alumnos, lo cual corroboraria el estudio de Garrido (2007).

Otra funcién estudiada es la de la respiracion, también desde una Optica simple
basada en lo que conocemos como intercambio de gases (ventilacion pulmonar) y no como

proceso complejo. Los resultados obtenidos llevan a revelar que los alumnos de estas edades
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no tienen claro si las plantas desarrollan tal competencia ,y si lo hacen, por donde, lo que no
ayuda a ratificar la idea de que los alumnos de Educacion Infantil consideran que las plantas

no respiran.

Por otra parte, sefialar que se han detectado diferencias significativas en cuanto a la
comprension de la secuenciacion del nacimiento y crecimiento de una planta entre los
alumnos de 4 y 5 afios, permitiendo establecer que los ultimos poseen mayores

conocimientos que los primeros, quiza debido al propio desarrollo madurativo.

Todo lo hasta aqui expuesto ha permitido aportar una serie de conocimientos que han
ayudado a poner de manifiesto qué saben los alumnos de Educacién Infantil sobre las

plantas.

Otra cuestion estudiada es la determinacion de si las plantas se mueven. El andlisis de
los datos ofrece la conclusion de que los alumnos poseen la idea de que las plantas si se

mueven, pero que lo hacen cuando hay aire o viento.

Por otra parte, y en relacion al conocimiento de las partes principales de una planta,
puede afirmarse que las partes mayormente reconocidas son las hojas y la flor, mientras que
el tallo y las raices parecen conceptos deconocidos para los alumnos de Educacion Infantil.
En relacién a este hecho, Vicente (1994) establece que los alumnos del primer curso de
primaria no reconocen las raices en las partes de una planta. No se han entontrado, por tanto,
diferencia significativas y ello puede deberse a que, en muchas ocasiones, el trabajo de
ciencias se centra en la adquision memoristica de los contenidos sin tener en cuenta la

importancia de la significatividad de los aprendizajes.

En cuanto a la determinacion de las plantas como seres vivos, tiene lugar sefialar que
los alumnos de edad infantl discrepan en este sentido. Aquellos que consideran que las

plantas si son seres vivos justifican este hecho atribuyendole a los vegetales, como senala
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Garrido (2007), actividades fisiolégicas humanas como "comer", "beber", "crecer",
"respirar”. Por el contrario, aquellos que consideran que las plantas no son seres vivos
alegan razones relacionadas con la capacidad de movimiento o por la no presencia de
caracteristicas morfoldgicas que presentan los animales: "boca", "ojos", "nariz", "piernas o

patas".
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8. IMPLICACIONES DIDACTICAS.

Como ya se ha referido a lo largo de este informe, las plantas constituyen un centro
de interés que se trabaja a lo largo de la etapa de Educacion Infantil formando parte, por

tanto, de las programaciones que los docentes realizan para este nivel educativo.

Mi experiencia profesional me ha llevado a conocer otras formas de afrontar y mirar
la educacion. Sigue siendo la ensefianza tradicional la que predomina en nuestro actual
sistema educativo, basada en las denominadas clases magistrales en las que el maestro
explica y el alumno escucha. Sin embargo, la importancia del respeto a los ritmos biologicos
de los nifios y nifas, la consideracion de que el alumno es el que ha de organizar su
aprendizaje en base a sus necesidades e intereses, asi como la relevancia de propiciar

experiencias significativas, son aspectos destacados por diversos autores.

Traveset (2007), Wild (2000), o Franke (2006), las cuales abogan por una ensefianza
basada en la ampliacion de los contextos de percepcion, de manera que los alumnos puedan
descubrir y aprovechar sus potencialidades, apreciando sus capacidades y suscitando su

motivacion y ritmos diarios.

Atendiendo a esta filosofia pueden desarrollarse diversas experiencias relacionadas
con el tema en cuestion que tratan de ofrecer una serie de recursos para trabajar las plantas
en Educacion Infantil de una forma significativa, pues como ya se ha referido con
anterioridad, el trabajo de ciencias debe realizarse desde una Optica activa y participativa
por parte del alumnado, ya que a través de sus observaciones, manipulaciones y
experiencias conseguiran darle sentido a aquello que se pretende aprender. Siguiendo la

maxima de Freinet (1972):

“Solo la practica enseria y educa”.
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- Plantacion de semillas.

Para llevar a cabo esta actividad seria conveniente comenzar por preguntar a los
alumnos si conocen qué es una semilla y si sabrian nombrar algunas. A continuacion se les

presentan aquellas que vayan a plantarse, se observan sus similitudes, diferencias, etc.

Una vez presentadas las semillas se procederia a su plantacion. Primero agregar un poco de
tierra al recipiente de plastico; a continuacion anadir las semillas; seguidamente incorporar
un poco mas de tierra; y, por ultimo, regar con agua. Tras la plantacién los alumnos podran

observar el nacimiento de una planta y los cuidados que necesita ésta para mantenerse viva.

Mediante el desarrollo de esta actividad los alumnos comprenderan que las plantas
nacen de semillas y no unicamente, como se cree en muchos casos, regando tierra.
Observaran cémo germinan, el nacimiento del tallo, hojas, raices y, en los casos que asi
fuera, flores, con lo que de esta manera también se facilitaria la comprension de las
diferentes partes de una planta. Por otra parte, los cuidados revelarian que no solo necesitan

tierra y agua, sino que la luz del sol es muy importante para mantener con vida a estos seres

vivos. (Pina, 2010).

- Cuidado de macetas traidas al aula.

Esta actividad seria similar a la anterior en lo que respecta al cuidado y necesidades
de los vegetales, aunque no permitiria observar su nacimiento. Si cada alumno aporta una
planta al aula podrian trabajarse similitudes y/o diferencias como, por ejemplo, tienen o no
flores, tienen hojas grandes o pequefias, necesidad de mas o menos agua, plantas de interior
y de exterior, etc. También pueden realizarse clasificaciones como, por ejemplo, plantar

aromaticas, medicinales, frutales...

La observacidén continua, el cuidado y la responsabilidad que conlleva para los
alumnos este tipo de actividad promueve el desarrollo de aprendizajes significativos,

resultando altamente motivantes para los mas pequefios. (Del Valle, 2011).
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- Plantacion de arboles.

“La realizacion de plantaciones en el entorno escolar, respetando las
condiciones que aseguren el éxito de la misma, es una actividad que puede servir
como eje en torno al cual organizar una serie de contenidos dirigidos a la

valoracion y preservacion del patrimonio forestal”. (Junta de Extremadura, 2004).

La experiencia reportard a los alumnos un contacto con el medio natural y no solo se
trabajaran contenidos relacionados con el nacimiento y cuidado de las plantas, sino que es
un buen momento para tratar el valor del respeto por la naturaleza. Hacer un hoyo en la
tierra, poner un brote, regar con agua y observar su crecimiento llenard a los alumnos de
ilusion. Ademads, sera también un momento adecuado para tratar la importancia de los

arboles en nuestro entorno: regulan la temperatura, purifican el aire, protegen el suelo...

Puede resultar muy interesante desarrollar la actividad con la colaboracion de las
familias de manera que los mas pequefios perciban también el compromiso medioambiental

de los padres, lo que les ayudara a cuidar, respetar y ser responsable con la naturaleza.

- Salidas al entorno.

Las salidas al entorno proporcionan la necesidad de expansion que los alumnos de
edad infantil, ademas de ser una fuente de recursos inagotable. Constituyen un medio
educativo de primer orden que tiene una influencia muy positiva en el desarrollo integral del

alumnado, pues como sefiala Tejada (2009), hacer una salida:

“supone grandes cambios en el nifio/a, en su atencion, en su capacidad receptiva, en su
lenguaje, en su motivacion. Pero, ademds, facilita que el nifio/a integre informaciones
nuevas a sus esquemas, que se plantee dudas, que las resuelva, que descubra citaciones y

objetos que antes no habian sido captados ™.
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Una visita al campo ofrecerd a los alumnos la posibilidad de observar las diferencias
en el medio ambiente en relacion a las estaciones del afio; conocer algunas especies de
plantas propias de su entorno: flores, arbustos, arboles; discriminar semejanzas y diferencias
entre unos y otros, asi como percibir colores, olores y texturas diferentes que despierten sus

sentidos, que favorezcan la construccion de sus propios aprendizajes.

- Huerto.

La creacidon de un huerto escolar va a permitir conocer a los alumnos la existencia de
unas plantas llamadas hortalizas que se cultivan para proporcionarnos alimentos. Con ello
trabajaremos su cuidado, los diferentes tipos que existen como, por ejemplo, las hortalizas
de hoja (lechugas, espinacas, etc), las hortalizas de de flor (alcachofa, coliflor, etc.),
hortalizas de fruto (tomates, pimientos, etc.), las hortalizas de semilla (habas, lentejas, etc.),

y las hortalizas de raiz (zanahoria, rabano, etc), la temporada de su cultivo, etc.

En la guia didactica de la Junta de Andalucia (2006) se senala que “El huerto
facilitara el aprendizaje de algunas apreciaciones ecologicas, ambientales, sociales,

culturales...Serd mas facil entenderlas en el terreno que desde el pupitre”.

Se deberd hacer a los alumnos participes desde el primer momento. En primer lugar
la preparacion del terreno, cavando, roturando y abonando el terreno. Después se pasara a la
plantacion de las diferentes hortalizas y, por ultimo, su cuidado y recolecta. Todo ello se
realizara con la ayuda de personas adultas como maestros y padres. Ademas, es aconsejable
programar la actividad de manera que coincidan alumnos de varias etapas educativas. Las
relaciones entre nifios de diferentes edades fomenta la colaboracion, el respeto y ayuda, los

pequefios aprenden de los mayores y viceversa. (Wild, 2000).

Esta actividad suele resultar muy motivadora para los alumnos cuando comprueban
que aquello que plantaron pueden manipularlo, olerlo y degustarlo. El seguimiento del

proceso les ayuda a comprender de forma significativa aquello que esta ocurriendo. Por otra
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parte, el huerto escolar supone un recurso de gran de relevancia que permite trabajar temas

transversales como la Educacion para a Salud.

- Herbario.

Ya sea a partir de la plantacion de diferentes semillas, de la llevada al aula de
diferentes macetas, de la recogida de diferentes plantas en las salidas o del cultivo de
vegetales en el huerto escolar, una actividad complementaria es la creacion de un herbario
en el que se recojan las diferentes especies y se realicen algunas anotaciones sencillas como
el nombre comun y nombre cientifico, tipo de planta, etc. Podra consultarse continuamente

para comparar y clasificar nuevas muestras.

El herbario permitird ir clasificando las diversas plantas lo que hara que los alumnos
diferencien unas de otras, conociendo asi sus caracteristicas, semejanzas y diferencias entre
unas y otras, construyendo de forma significativa sus conocimientos. Oldeman (1975)
sostiene que: “El herbario, mas que la flora impresa, es el registro civil del mundo vegetal
de un pais. La firma auténtica de cada especie no se encuentra en las paginas de un libro,
pero si en las hojas empastadas que sostienen a las muestras secas, tomadas de las plantas

vivas”.

- Visita al invernadero.

La visita al invernadero ofrecera a los alumnos conocer diferentes tipos de plantas,
muchas de las cuales quiza no hayan visto en entornos cercanos, lo que despertara su

curiosidad.

- Visita de un jardinero.

Un profesional dedicado al cuidado y mantenimiento de las plantas podra ofrecer
informacion y transmitir conocimientos a los alumnos sobre en qué consiste su trabajo, qué
ropa y utensilios emplea para desempefiar el mismo, asi como los cuidados necesarios para

que las plantas crezcan y se mantengan con vida en su ambiente (Muiioz, 2010).
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- Actividades complementarias de aula.

Las plantas es un tema que generalmente suele trabajarse dentro del aula con
actividades poco practicas. Hasta aqui se han mencionado algunas experiencias que los
alumnos de Educacion Infantil pueden desarrollar de forma participativa. Pero ello no
significa que este centro de interés no pueda ser complementado por otra serie de
actividades que podemos llamar comunes y que estan presentes de forma cotidiana en el

trabajo que se realiza en este ciclo educativo. Algunas de estas actividades son:

- Cuentos. “Son una herramienta eficaz para transmitir una ensenanza y
propiciar en el otro una conmocion sentimental que hace que la memoria
retenga esa informacion para siempre, y cuando recordamos ese cuento
volvemos a experimentar las mismas sensaciones”. (Molina, 2008). De esta
manera los cuentos relacionados con el medio natural despiertan el interés de
los mas pequefios, les ayudan a conocer otros entornos, a desarrollar valores y

actitudes de respeto y responsabilidad hacia el mismo.

- Poesias, adivinanzas, trabalenguas, canciones, retahilas: con estos recursos,
ademads de propiciar aprendizajes relacionados con el tema en cuestion, se
facilita a nifios y nifias el acercamiento al acervo propio de su cultura, a sus

costumbres y tradiciones. (Lopez, 2012 y Bellido, 2010).

- Actividades motrices: con este tipo de experiencias se satisface la necesidad
de movimiento que experimentan los alumnos de educacion infantil. A través
de juegos, danzas, dramatizaciones, etc., los nifios de edad infantil realizan
aprendizajes sobre diversidad de contenidos. Imitar el movimiento de los

arboles cuando hace viento, representar un cuento relacionado con las plantas

mediante sus personajes, realizar la danza de las cuatro estaciones de
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Vivaldi..., resultan actividades de aprendizaje que complementan otras

experiencias llevadas a cabo.

- Juego simbdlico: Muiioz (2012) recoge la idea de que “El juego simbolico
comprende un ambito que solo puede determinarse en esa absorcion personal,
recreativa y gozosa de cada actividad que éste lleva a cabo, en una
permanente asimilacion del mundo en que vive inmerso”. Jugar a ser
jardineros, agricultores, etc., permite a los alumnos interiorizar aquello que se
ha trabajado a través de otras experiencias, ofreciendo una evoluciéon mental

que asegura la construccion de aprendizajes.

- Expresion plastica: mediante la realizacion de actividades plasticas, ya sea el
uso de plastilina, recortes, témperas, arcilla..., los alumnos exteriorizan sus

aprendizajes. Abad y Garcia (2012) senalan que la expresion pléstica permite a
niflos y nifias desarrollar una actividad altamente placentera que le ayuda a

plasmar su mundo interior al mismo tiempo que crear nuevas estructuras de

pensamiento. Modelar arboles, pintar plantas, realizar murales..., ayuda a los

alumnos a plasmar sus pensamientos, aquello que han vivido a través de

otras experiencias, a la vez que les permite desarrollar su pensamiento

pudiendo elaborar sus propias conclusiones.
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9. CONCLUSIONES.

Las conclusiones que permite establecer este trabajo de investigacion son aquellas

que versan a continuacion.

En primer lugar, los alumnos de Educacion Infantil reconocen a las plantas como
tales. Respecto al reconocmiento de semillas, se han hallado diferencias signifativas entre

los dos grupos de edad, siendo mayormente conocidas por los alumnos de 5 afios.

En segundo lugar, dichos alumnos no poseen a estas edades un conocimiento claro a
cerca de las funciones y/ o capacidades de las plantas, pues se ha detectado que existen
controversias respecto a funciones como la respiracion y la alimentacion, asi como
diferentes explicaciones en cuanto al nacimiento y crecimiento. En estos dos tultimos
aspectos se han detectado diferencias significativas, ya que los alumnos de 5 afios son
capaces de ordenar una secuencia de imagnes en la que ser representa el nacimiento y

crecimiento de una planta.

En tercer lugar, los nifios y nifias de edad infantil no reconocen las principales partes

de una planta, siendo las hojas y la flor aquellas que resultan mas significativas.

Por ultimo, no se ha encontrado una opinidn que clarifique si los alumnos consideran
o no a las plantas seres vivos. Los motivos excluyentes de tal clasificacion vienen
determinados por la incapacidad de movimiento y las no semejanzas con la caracteristicas

morfologicas del ser humano.
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10. LIMITACIONES DEL ESTUDIO Y FUTURAS LINEAS DE
INVESTIGACION.

10.1. Limitaciones del estudio.

A la hora de llevar a cabo el presente estudio han surgido ciertas limitaciones que, en
un principio, no se concibieron. La finalidad principal era la de dar respuesta a las preguntas
planteadas para asi poder establecer ciertas conclusiones que cimentaran la realizacion de

proyectos posteriores y dieran a conocer el estado de la cuestion en la actualidad.

Una de estas limitaciones ha sido los escasos estudios realizados y centrados en la
etapa de Educacion Infantil. El recabar y contrastar la informacion propiciada por diversos
autores ha supuesto una tarea dificil y costosa pero imprescindible para argumentar y dar
solidez a lo que aqui se describe. Las particularidades inherentes a los alumnos de esta etapa

educativa hacen mas complejas las investigaciones al respecto.

Por otra parte, la muestra con la que se ha contado: 50 alumnos de entre 4 y 5 afios de
un mismo centro educativo en el que se proyecta una particular forma de entender la
educacion. La ampliacion de dicha muestra permitiria establecer resultados mas generales y

concluyentes.

En tercer lugar, el no consentimiento para realizar grabaciones ha entorpecido el

poder plasmar con mayor facilidad las opiniones de los alumnos.

10.2. Lineas futuras.

Las principales lineas de investigacion que pueden desarrollarse a partir del estudio

realizado pueden dirigirse a:

- El estado de la cuestion en los libros de texto, es decir, indagar sobre aquello que
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aparece en los manuales propios de la etapa de Educacion Infantil sobre las plantas

para averiguar qué ensefanzas se transmiten al alumnado.

- Constatar si las ideas mas extendidas en esta etapa educativa sobre las plantas

continuan en posteriores etapas educativas como la Educacion Primaria.

- Detectar aquellos aspectos o conceptos que resultan mas complejos al

entendimiento del alumnado.

- Verificar si los resultados aqui obtenidos se corresponden con aquellos elaborados a
través de un estudio desarrollado en centros donde se lleva a cabo la ensefianza

tradicional.

- Estudiar si en el caso anterior las concepciones del alumnado cambian o
permanecen si la recogida de datos se realiza antes y después de abordar el tema de

las plantas en el aula.

- Conocer si existen diferencias en cuanto a los conocimientos que poseen los
alumnos en relacion al tema de las plantas llevando a cabo actividades tradicionales
basadas en la realizacion de fichas de trabajo o, por el contrario, desarrollando dicho

tema a través de actividades practicas y significativas.
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ANEXO 1

Imagenes mostradas durante el desarrollo de las
entrevistas a traves del cuestionario
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Imagen pregunta 1
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Imagen pregunta 2

Imagen pregunta 11
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Imagen pregunta 12
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ANEXO 11

Ejemplos de entrevistas a través del cuestionario
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Entrevista 1.

Nombre: Sujeto 4.1.

Sexo: Hombre.

1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.

2. ;(Qué es esto? (semillas)

Semillas.

3. ;Como nacen las plantas?

Echando semillas y agua a la tierra.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle tierra y agua a la maceta.

5. ;Las plantas se alimentan?

Si, las que estan en el bosque.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
Comen carne.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Comen por la tierra.

8. ;Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?

No.

Edad: 4 anos.
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11. Seiiala las partes de esta planta.
(Ninguna parte sefialada se corresponde con el nombre correcto).

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No, porque tienen flores.

Entrevista 2.
Nombre: Sujeto 4.2. Edad: 4 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una flor.
2. (Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. (Como nacen las plantas?
Con semillas.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y comida.
5. ¢Las plantas se alimentan?
Solo beben.
6. ;De qué se alimentan las plantas?
De agua.
7. (Por donde se alimentan las plantas?

Por abajo, por la tierra que se rompe y coge el agua que le echamos.
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8. ;Las plantas respiran?
Si.
9. ;Por donde respiran las plantas?

Por las hojas.

10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Seiiala las partes de esta planta.
Hojas.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque se alimentan.

Entrevista 3.
Nombre: Sujeto 4.3. Edad: 4 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una planta de tomates.
2. (Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. ;Como nacen las plantas?
Echando tierra, agua y semillas.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
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Todos los dias echarle agua y, a veces, tierra.
5. ¢(Las plantas se alimentan?

Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

De agua y de tierra.

7. (Por donde se alimentan las plantas?

Por la boca que son las raices.

8. (Las plantas respiran?

Si respiran.

9. ;Por donde respiran las plantas?
Por las raices.

10. ;Las plantas se mueven?

Si, solo con el aire.

11. Seiiala las partes de esta planta.
Raices, hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No, porque no se mueven solas.

Entrevista 4.
Nombre: Sujeto 4.4. Edad: 4 afios.

Sexo: Hombre.
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1. ;Qué es esto? (planta)

Una flor.

2. ;(Qué es esto? (semillas)

Comida de animales.

3. ;Como nacen las plantas?

En casa, en la tierra.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.

5. ¢(Las plantas se alimentan?

Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
De peces.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por la boca.

8. (Las plantas respiran?

Si.

9. ;Por donde respiran las plantas?
Por la boca.

10. ;Las plantas se mueven?

Si, con el aire.

11. Seiiala las partes de esta planta.

(No nombra ninguna parte de forma correcta).

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
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una planta.
(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque si.

Entrevista 5.

Nombre: Sujeto 4.5.

Sexo: Mujer.

1. ;Qué es esto? (planta)
Una planta.

2. (Qué es esto? (semillas)
Semillas.

3. (Como nacen las plantas?

Echando agua en la maceta.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Regarla con agua.

5. ¢(Las plantas se alimentan?

No.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. ;Las plantas respiran?

No.

Edad: 4 anos.
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9. ;Por donde respiran las plantas?
10. ;Las plantas se mueven?

Si, cuando hace aire.

11. Seiiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque hay que cuidarlas y regarlas.

Entrevista 6.
Nombre: Sujeto 4.6. Edad: 4 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.

2. ;(Qué es esto? (semillas)

Semillas.

3. ;Como nacen las plantas?

Con una semilla.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.

5. ;Las plantas se alimentan?
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Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
No sé.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por las hojas.

8. (Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?
10. ;Las plantas se mueven?
Si,moviendo las hojas con el aire.

11. Seiiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque viven.

Entrevista 7.
Nombre: Sujeto 4.7. Edad: 4 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)
Un alga.

2. (Qué es esto? (semillas)
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Semillas.

3. ;Como nacen las plantas?

Creciendo con agua en una maceta.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.

5. ;Las plantas se alimentan?

Solo beben.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
Beben agua.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por abajo, por la tierra.

8. ;Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?

Con el aire si.

11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).

13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?
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No, porque son plantas.

Entrevista 8.

Nombre: Sujeto 4.8.

Sexo: Mujer.

1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.

2. ;(Qué es esto? (semillas)

Semillas.

3. ;Como nacen las plantas?

Con semillas.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarles agua.

5. ;Las plantas se alimentan?

No.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. ;Las plantas respiran?
Si.
9. ;Por donde respiran las plantas?

Por el agujero que tiene abajo.

10. ;Las plantas se mueven?

Edad: 4 anos.
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No.
11. Seiala las partes de esta planta.

Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de

una planta.

(Secuencia mal ordenada).

13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?
No, porque no caminan.

Entrevista 9.

Nombre: Sujeto 4.9. Edad: 4 afios.

Sexo: Hombre.

1. ;Qué es esto? (planta)

Una maceta.

2. (Qué es esto? (semillas)

No sé.

3. ;Como nacen las plantas?

Echando agua a la tierra que tiene un hoyo y crecen hasta el cielo.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle tierra y agua.

5. ¢Las plantas se alimentan?

No, no tienen boca.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?
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8. (Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?
10. ;Las plantas se mueven?

Si, con el aire.

11. Seiiala las partes de esta planta.

Hojas.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de

una planta.
(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No, porque se caen.

Entrevista 10.

Nombre: Sujeto 4.10.
Sexo: Hombre.

1. ;Qué es esto? (planta)
Una planta.

2. (Qué es esto? (semillas)
Semillas.

3. (Como nacen las plantas?

Echaos agua a | tierra, la regamos y luego crece la planta.

Edad: 4 afios.
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4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y tierra.
5. ¢(Las plantas se alimentan?

No.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. (Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?

Los arboles si, con el viento se mueven las hojas y se caen.
11. Seiiala las partes de esta planta.

Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque yo las he visto vivas.

Entrevista 11.

Nombre: Sujeto 5.1 Edad: 5 afios.
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Sexo: Hombre.

1. ;Qué es esto? (planta)

Una flor.

2. ;(Qué es esto? (semillas)

No sé.

3. ;Como nacen las plantas?

Con agua de la regadera echandola en las macetas.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.

5. ¢(Las plantas se alimentan?

No, porque no tienen boca.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?
8. ;Las plantas respiran?

No, porque no tienen nariz.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Seiala las partes de esta planta.

Raiz, hojas y flor.
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12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de

una planta.
(Secuencia bien ordenada).

13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque hay que cuidarlas porque si las rompes se mueren y no salen flores.

Entrevista 12.

Nombre: Sujeto 5.2

Sexo: Mujer.

1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.

2. (Qué es esto? (semillas)

Semillas.

3. ;Como nacen las plantas?
Poniendo una semilla y regandola.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.

5. ¢Las plantas se alimentan?

No.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. (Las plantas respiran?

Si.

Edad: 5 afios.
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9. ;Por donde respiran las plantas?
No lo sé explicar.

10. ;Las plantas se mueven?

Si, con el viento.

11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No lo sé.

Entrevista 13.
Nombre: Sujeto 5.3 Edad: 5 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una maceta.
2. (Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. ;Como nacen las plantas?
Echando agua a la tierra.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Agua y tierra.

5. ¢Las plantas se alimentan?
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Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
De tierra y de agua.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por la tierra.

8. ;Las plantas respiran?

No lo sé.

9. ;Por donde respiran las plantas?
10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Senala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque comen y beben mucho.

Entrevista 14.
Nombre: Sujeto 5.4 Edad: 5 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.
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2. (Qué es esto? (semillas)

Semillas.

3. (Como nacen las plantas?

Echando agua de la jarra a las semillas.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y semillas.

5. ¢Las plantas se alimentan?

Soélo beben.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
De agua.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por la tierra.

8. (Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Seiiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).

13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?
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No, porque estan quietas.

Entrevista 15
Nombre: Sujeto 5.5 Edad: 5 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una planta.
2. ;(Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. ;Como nacen las plantas?
Con la tierra que hay en el campo.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.
5. ;Las plantas se alimentan?

No.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. (Las plantas respiran?
No.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?
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No.
11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No, porque cuando crecen las venden en las tiendas.

Entrevista 16
Nombre: Sujeto 5.6 Edad: 5 afios.
Sexo: Mujer.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una flor.
2. ;(Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. ;Como nacen las plantas?

De las semillas.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua.

5. ¢Las plantas se alimentan?

Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?

De semillas.
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7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por la tierra.

8. ;Las plantas respiran?

No.

9. ;Por donde respiran las plantas?

10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No, porque no viven.
Entrevista 17.

Nombre: Sujeto 5.7 Edad: 5 afios.
Sexo: Mujer.
1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.

2. (Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. (Como nacen las plantas?

Con semillas que luego crecen.
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4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y tierra.

5. ¢(Las plantas se alimentan?

Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
No me acuerdo.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por las hojas.

8. ;/Las plantas respiran?

Si.

9. ;(Por donde respiran las plantas?

Por las hojas.

10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas y raices.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No lo sé.

Entrevista 18.

Nombre: Sujeto 5.8 Edad: 5 afios.
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Sexo: Hombre.

1. ;Qué es esto? (planta)

Una planta.

2. (Qué es esto? (semillas)

Semillas.

3. ;Como nacen las plantas?

De una semilla.

4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y tierra.

5. ¢Las plantas se alimentan?

Si.

6. ;De qué se alimentan las plantas?
De agua.

7. (Por donde se alimentan las plantas?
Por las raices.

8. (Las plantas respiran?

Si.

9. ;Por donde respiran las plantas?
No lo sé explicar.

10. ;Las plantas se mueven?

No.

11. Seiiala las partes de esta planta.

Hojas, flor y raices.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
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una planta.
(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No lo sé.

Entrevista 19.
Nombre: Sujeto 5.2 Edad: 5 afios.
Sexo: Hombre.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una hoja y un palo.
2. ;(Qué es esto? (semillas)
No sé.
3. ;Como nacen las plantas?
De la tierra del campo.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y tierra.
5. ¢(Las plantas se alimentan?
No.
6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. ;Las plantas respiran?

Si.
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9. ;Por donde respiran las plantas?

No lo sé.

10. ;Las plantas se mueven?

Si.

11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas y flor.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia mal ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

Si, porque crecen y se hacen grandes.

Entrevista 20.
Nombre: Sujeto 5.10 Edad: 5 afios.
Sexo: Mujer.
1. ;Qué es esto? (planta)
Una planta.
2. ;(Qué es esto? (semillas)
Semillas.
3. ;Como nacen las plantas?
Se echa agua y con el sol nacen de la tierra del campo.
4. ;Qué cuidados necesita una plata para vivir?
Echarle agua y tierra.

5. ;Las plantas se alimentan?
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No.
6. ;De qué se alimentan las plantas?

7. (Por donde se alimentan las plantas?

8. ;Las plantas respiran?

Si.

9. ;Por donde respiran las plantas?
No lo sé explicar.

10. ;Las plantas se mueven?

Si, con el viento.

11. Seiala las partes de esta planta.
Hojas.

12. Ordena la secuencia de imagenes en la que se representa el nacimiento y crecimiento de
una planta.

(Secuencia bien ordenada).
13. ;Las plantas son seres vivos? ;Por qué?

No, porque no tienen ni hojas, ni boca, ni nariz.
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