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RESUMEN

El analisis critico de la experiencia docente durante el periodo de practicas del
Maéster de Formacion del Profesorado en Secundaria ha sido el motivo de este trabajo,
que pretende evaluar la eleccion y correspondiente desarrollo de los distintos
componentes que han intervenido en la configuracion de la Unidad Didactica sobre
poesia barroca dirigida a 1° de Bachillerato. Ha dominado para ello una intencion
reflexiva con el propdsito final de encontrar una serie de respuestas pedagogicas sobre

las decisiones tomadas que marquen el inicio de la labor educativa.

Palabras clave: lirica barroca, Unidad Didactica, ensefianza-aprendizaje, Bachillerato.




INDICE

RESUMEN. ...t 0

1. INTRODUGCCION. ....c.o oo e e et e et e e er e e e ee e e e e es e e e e eren s 2

2. CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO Y DEL GRUPO DE ESTUDIANTES 2

3. COMPETENCIAS CLAVE .....ovviveeereseesieeseseessesses s sesssssesses s 4
A, OBIETIVOS .....oieeeeieeeeeiesees s sesn s nssan s 9
41  OBJETIVOS GENERALES DE LA ETAPA .....ooovviereeeeereseeseeneissseesinninnes 10
42 OBJIETIVOS DE AREA .......ooivieieeeeessessiessessossis s ssssensesssnssssssssssennns 11
43  OBJIETIVOS DIDACTICOS .....o.vveeeereereeeisseeeseesieesessessiessenssnsssssssssnsennns 13
5. CONTENIDOS.......oooieeeteeeesreeseesies e sees s sses s sses s es s nsannes 14
5.1  CONTENIDOS MINIMOS ......ooovieveereierssiesseesseesiesseessessiessesssnssssseessnsennes 14
52  TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION .......cooovvvnveirreeineeiesesineinnns 18
53 CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE
EVALUABLES ..ottt sssn s 25
6. METODOLOGIA. ..o, 29
6.1 PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES.........cooovvireseeiereeisrines 29
6.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS .......coooiveeeeeiiereseeerieseeereeeeissessisnennes 32
6.3 SECUENCIACION Y TIPOS DE ACTIVIDADES REALIZADAS.............. 34
6.4 ATENCION A LA DIVERSIDAD Y ACTIVIDADES DE REFUERZO Y
AMPLIACION. ..ottt 35
6.5 ELEMENTOS TRANSVERSALES E INTERDISCIPLINARIEDAD........... 36
6.6 FOMENTO DE LA LECTURA ......oooiieeeceeeeeeeeeieeseeseeesiensesnsne s 38
7. MATERIALES Y RECURSOS UTILIZADOS .......ovvoveeveirrnreenrsneesiensesssnninnes 39
7.1  MATERIALES Y RECURSOS NO TECNOLOGICOS..........ccoovvvvrerrinries 40
7.2 USO DE LAS TIC ..o seses s s esesnsesnannns 41
8. EVALUACION ..ottt s s, 42

8.1

PRINCIPIOS GENERALES DE EVALUACION.........ccooveveeeeeeeeeneen, 42



8.2  CRITERIOS DE CALIFICACION .....cocoooiiiriieieiecieeeieesseese e 43
8.3 INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION.................. 44

8.4 ACTIVIDADES DE EVALUACION Y RECUPERACION. PROPUESTA

DE EXAMEN .. 46
9. REFLEXION SOBRE LA INTERVENCION DOCENTE ......cccooovvvieeierccnienennns 48
10. VALORACION GENERAL DEL MASTER ....c..oovviveieieresee e sesssneeeenen, 51
11 BIBLIOGRAFIA ..ottt 54
ANEXOS ... 56

ANEXO 1: INfOrme de PraCLICAS .........cceviuiriiieiiiieieeisie et 56

ANEXO 2: Presentacion en PowerPoint de la UD «El Barroco. Poesia en el siglo
D VA 1 D OO SRR 82

ANEXO 3: Guia de Lectura de Fuenteovejuna de UD «El Gran Teatro del Mundo»

(El teatro del SIgIo XV ..o 93
ANEXO 4: Ficha sobre LUiS Lander0.....c.oooeeeee oo 95
ANEXO 5: Examen elaborado sobre las dos UD de 1° de Bachillerato..................... 97



1. INTRODUCCION

El siguiente trabajo pretende evaluar la experiencia en las practicas del Master
de Formacion del Profesorado en Educacion Secundaria en el IES Profesor Hernandez-
Pacheco a través de la Unidad Didactica (UD) recogida en el Informe de Practicas. La
tutora elegida fue Pilar Galan Rodriguez, licenciada en Filologia Clésica por la UEX y
el principal apoyo para la realizacion de las propuestas programadas para 1° de ESO, 1°
de Bachillerato y los dos cursos de 2° de Bachillerato, los diferentes niveles a los que

impartia clases”.

A pesar de la variedad de UD en los distintos niveles, se ha tomado como
referencia la que consta en el Informe de Préacticas: «El Barroco. Poesia en el siglo
XVII» (coincidiendo con el periodo escolar tan convulso de final de la 22 Evaluacion-
principios de la 3?), debido a que su desarrollo provocd la reflexion sobre el
planteamiento de ciertos aspectos que originaron resultados positivos frente a otros que
deberian reforzarse. Asi, resulta realmente Gtil aprovechar todas estas disquisiciones
para examinarlas detalladamente a lo largo del presente trabajo critico y llegar a una
conclusién constructiva de este periodo. En la elaboracién de esta UD, se tuvo en cuenta
el libro de 1° de Bachillerato? para establecer a priori el nivel con respecto al tipo de
competencias que los alumnos debian adquirir y contenidos que debian aprender, lo que

no significa que este no varie segun la realidad en el aula.

En el proceso de creacidn de esta UD han intervenido numerosos componentes

gue han hecho efectivo su desarrollo, como se mostrara y analizara en este trabajo.

2. CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO Y DEL GRUPO
DE ESTUDIANTES

El IES Profesor Hernandez-Pacheco fue el centro elegido para realizar las
practicas de Educacion Secundaria. Su eleccién vino determinada por las buenas criticas
de las que goza, tanto a nivel docente como discente, por lo que fue la primera opcién

barajada, teniendo en cuenta esto y la escasa informacion sobre el resto de centros.

1Vid. Anexo 1: Informe de Précticas «2. Estudio general de la Unidad Didactica».
2VV.AA. Lengua Castellana y Literatura (1° de Bachillerato). Madrid, Ed. Mc Graw Hill, 2015.
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A continuacién, se detallaran algunos aspectos caracteristicos del instituto que
han repercutido y condicionado el ambiente educativo durante este periodo. La mayoria
de ellos estan relacionados entre si, puesto que son consecuencia directa unos de otros,
como la ubicacion, la condicion socio-economica y cultural o el tipo de alumnos y su

predisposicion.

La ubicacion del instituto revela normalmente el tipo de familia y, como
consecuencia de ello, evidencia el tipo de alumnos con el que se trabaja. Asi, el IES
Profesor Hernandez-Pacheco se encuentra situado en la Avenida Rodriguez de
Ledesma, un barrio residencial que acoge a familias que, por lo general, pertenecen a
una posicion acomodada, sobre todo si se tiene en cuenta su estatus socio-cultural
medio, medio/alto. Los padres otorgan mucha relevancia a la educacion y estan
volcados en la formacion de sus hijos, prueba de ello es la Asociacion de Madres y
Padres de Alumnos (AMPA) tan potente que tiene, de manera que los alumnos suelen
participar en la mayoria de las actividades propuestas por el centro y, en general, en la

vida escolar del mismo, gozando de resultados ampliamente satisfactorios.

Todo ello se ha podido comprobar a través de la experiencia con los alumnos
de los distintos niveles, concretamente con 1° de Bachillerato por ser al que va dirigida

la UD que se analizard mas adelante.

Dicho grupo se ha mostrado participativo y con cierto interés por algunos
aspectos que se han comentado, como por ejemplo las disputas literarias entre autores y
algunas actividades como el debate final. En la mayoria de ejercicios sobre las
composiciones, un gran numero de ellos respondian a las preguntas y mostraban
curiosidad ante los audiovisuales, e incluso llegaron a comentar que verian algunas de
las peliculas a las que se hacia referencia; ademas, normalmente respondian al vinculo
que existia entre lo que se acababa de ver y la explicacidn sobre el tema. A esto hay que
sumar la disposicion de algunos a participar voluntariamente en el debate final

propuesto, lo que se detallara en las situaciones significativas al final del trabajo.

Ademas de la actitud, es preciso indicar el nivel académico del grupo, puesto
que las preguntas iniciales que encabezaban la UD permitian tener en cuenta su grado
de conocimiento sobre el Barroco en general y la poesia barroca en particular. Todos
conocian a grandes rasgos algunos autores de este periodo, incluso las tendencias como

el Culteranismo y Conceptismo, por lo que no resultd especialmente dificil la



contextualizacion. Como se pudo observar en el aula a traves de la interaccion, era un
grupo muy homogéneo, una caracteristica que en parte esta influida por el tipo de
centro, ya que ofrece un nivel medio/alto de formacion que normalmente se deja ver
sobre todo en los niveles superiores. Precisamente por dicha homogeneidad, no ha
habido ningln tipo de actividad que tuviera en cuenta necesidades especiales de ciertos
alumnos, pues avanzaban practicamente en una Unica direccion. A pesar de ello, los
gjercicios presentaban preguntas que reforzaban la relacion entre autores y al final de
cada uno se realizaba de manera conjunta un resumen que contenia todo lo desglosado
en las sesiones anteriores con el objetivo de crear un estudio completo en el que ellos

fueran quienes interpretaran.

Por ultimo, el nimero de alumnos —en total eran 24— tampoco ha supuesto

una dificultad afiadida, ya que no era un grupo muy numeroso que obstaculizara las

explicaciones.

3. COMPETENCIAS CLAVE

Segun el Proyecto de Definicion y Seleccién de Competencias (DeSeCo)?, la
competencia se definiria como un conjunto de conocimientos (saber), habilidades

basicas (saber hacer) y actitudes (saber ser) que adquiere una persona dentro de un

ambito formal —como el educativo— o informal.

De lo anterior se deduce que la competencia engloba todo aquello que hace
posible la puesta en practica del conocimiento e implica un cierto desarrollo personal,
de ahi que para su definicion se tengan en cuenta las tres dimensiones mencionadas:

saber, saber hacer y saber ser.

Por otra parte, con respecto a la referencia tanto al a&mbito formal como
informal, es preciso sefialar la naturaleza de estas competencias, ya que no corresponden
a una determinada disciplina, sino que se caracterizan por su transversalidad. Esto es,
uno de los principales objetivos del actual sistema educativo es establecer un conjunto
de redes entre las distintas ramas y disciplinas para promover asi un conocimiento mas

completo y global, evitando con ello su parcelacion. De ahi que sean tan importante

3 Recogido en MINISTERIO DE EDUCACION, «Orden ECD/65/2015», BOE, 21 de enero de 2015, nim.25, pag. 6986.
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actualmente los elementos transversales y la interdisciplinariedad, por lo que se

establecen competencias clave que pueden abarcarse desde distintos ambitos.

Las competencias clave o competencias basicas son aquellas necesarias para
que el ser humano consiga un cierto grado de desarrollo personal en distintos ambitos y
situaciones de la vida. Concretamente son siete: comunicacion linguistica, competencia
matematica y competencias basicas en ciencias y tecnologia, competencia digital,
aprender a aprender, competencias sociales y civicas, sentido de iniciativa y espiritu

emprendedor; y conciencia y expresiones culturales®.

No todas han sido trabajadas por medio de las actividades y materiales
propuestos a los alumnos, por lo que Unicamente se tendrdn en cuenta aquellas
seleccionadas para el Informe de Précticas con el objetivo de explicar el motivo de su

eleccién y matizar algunas de ellas®.

En dicha memoria unicamente se indicaron las actividades llevadas a cabo. Sin
embargo, en las siguientes lineas se analizard profundamente cada una de ellas en
relacion a las competencias elegidas. Cabria sefialar que en algunas se han tenido en

cuenta las tres divisiones del paradigma: saber, saber hacer y saber ser.

Competencia Linguistica

Esta competencia trabaja el componente lingiistico y sus diferentes
manifestaciones, tanto en el ambito socio-cultural como en el pragmatico-discursivo.
Asimismo, se practica por medio de varias vias, entre las que destacan la oralidad y la
escritura, lo que corresponderia con la expresion oral y la escrita respectivamente. Esto
ultimo esta intimamente relacionado con las cuatro destrezas bésicas: escuchar, hablar,

leer y escribir.

Concretamente, aquello que mas se ha valorado de ella a lo largo de las
diferentes sesiones ha sido el conocimiento que cada alumno tenia de la propia lengua
mediante su empleo. Destacamos una de las habilidades que deben cumplirse en dicha
competencia y que esta proxima a lo que se pretendia conseguir: «saber expresarse de
forma oral en multiples situaciones comunicativas»®. Debido a la falta de tiempo, no fue

posible plantear diversas situaciones comunicativas, si bien es cierto que se tuvo en

4 MINISTERIO DE EDUCACION, «Orden...», ob.cit., pag. 6988.

®Vid. Anexo 1. «2. Estudio general...(Temporalizaciéon)».

¢ Extraido de la Pagina Web del Ministerio de Educacién : https://www.mecd.gob.es/educacion/mc/lomce/el-
curriculo/curriculo-primaria-eso-bachillerato/competencias-clave/competencias-clave/liguistica.html
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cuenta la capacidad del alumno para responder empleando la lengua de forma adecuada
al contexto educativo en el que se encontraba. Para que este lograra tal objetivo de
manera inmediata y con la pretension de agilizar las sesiones, se optd por la expresion
oral en lugar de la escrita, de manera que la mayoria de ejercicios tenian como fin dicha
forma de expresion. Asimismo, también se tuvo en cuenta «estar dispuesto al dialogo
critico y constructivo»’ a través de las respuestas a estos ejercicios y, especialmente, al
debate final, que buscaba la defensa de la opinién propia y critica sobre el tema del

amor romantico en el Barroco y en la actualidad.

Unida a la destreza de «hablar», propia del bloque de «Comunicacion oral»,
estd la de «escuchar», que también se ha querido trabajar mediante diferentes
visualizaciones, como el videoclip satirico del Barroco con escritores de esta etapa
cantando al ritmo de reggaeton las letras de La vida es suefio o El Quijote, el
documental dramatizado sobre Quevedo Y ciertos temas propios de su poesia, escena de
la pelicula Cervantes contra Lope para explicar la enemistad de ambos o incluso el

poema «Desmayarse, atreverse, estar furioso...» recitado en la pelicula Lope.

Para finalizar, cabria sefialar el apunte que se realiza en la Orden 65/2015 por
la que se presenta la lectura como medio para conocer los textos literarios®. Derivado de
ello, se interrelaciona esta competencia con la C. linguistica, ya que, a través del estudio
de composiciones literarias, se puede reparar en los procedimientos estéticos del
lenguaje en el género de poesia, concretamente. Asi pues, ambas competencias se
retroalimentan en la UD a través de la lectura de, al menos, dos composiciones de cada
autor y las sucesivas preguntas para comprender no solo el contenido, sino también los
recursos Y estilo empleados. También entrarian en las dos la especial atencion que, tras
la lectura de las composiciones, se ha proporcionado al lenguaje: posibles problemas
linguisticos que impidieran una comprension total por el empleo de recursos como el
hipérbaton o términos desconocidos para los alumnos, diferente significado de ciertos
vocablos, etc. Asimismo, como el lenguaje es muy relevante en la poesia de este
periodo, se preguntaba acerca del estilo entre composiciones de un mismo autor o entre
autores, incluso la adecuacion entre fondo y forma que se apreciaba en cada una de

ellas.

" Ibidem.
& MINISTERIO DE EDUCACION, «Orden. ..», ob.cit., pAg.6992.
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Como se puede observar, la expresion escrita no se ha trabajado tanto como la
oral. Los alumnos apenas han tenido que redactar, pues Unicamente apuntaban las
respuestas o las ideas convenientes que después debian explicar de manera oral, por lo
que la expresion escrita se ha supeditado a esta ultima, un aspecto que, en mi opinion,
ha fallado en la elaboracién de la UD vy al que se dedicara méas tiempo. En definitiva, el
bloque de «Comunicacion oral» ha sido mucho méas completo que el de «Comunicacion

escrita», aunque en este ultimo también se ha trabajado la comprension.
Aprender a aprender

Otra de las competencias que también se ha tratado de manera fructifera,

concretamente en los siguientes aspectos:

Si atendemos al saber, a través de las preguntas que encabezaban los distintos
epigrafes y las recapitulaciones que conformabamos entre todos de manera oral sobre la
sesion anterior, se ha contribuido al «conocimiento sobre lo que uno sabe y
desconoce»®, puesto que tenfan como finalidad que el alumno fuera consciente de su

propio conocimiento de manera progresiva.

En cuanto a saber hacer, la habilidad que méas se acerca a lo que se ha
intentado transmitir a los alumnos ha sido la siguiente: «estrategias de planificacion de
resolucién de una tarea»™®. Las preguntas de la primera composicién sobre Géngora
funcionaron como ejemplo para la elaboracion del resto en las sucesivas sesiones y

siempre debian tener en cuenta estos tres puntos esenciales en el estudio:

- Diferencias entre etapas literarias (Renacimiento/Barroco). Los cambios y las
nuevas perspectivas son los que marcan el inicio de una nueva etapa literaria,
de lo contrario se hablaria de la anterior.

Para ello se presentd un ejemplo: «Hero y Leandro» en Garcilaso
(Renacimiento) y Gongora (Barroco).

- Relacion entre contenido/forma. Hay que tener en cuenta la adecuacién entre
fondo y forma. Esto es, la manera de plasmar el contenido tiene una razon de
ser, no esta sometida a un puro capricho del autor normalmente.

- Las diferencias entre las dos vertientes de un autor barroco: poesia culta y

poesia popular estudiadas desde el contenido y la forma.

% Extraido de la Pagina Web del Ministerio de Educacién: https://www.mecd.qgob.es/dam/jcr:a9750451-3772-45db-
a739-280016368909/aprender-a-aprenderlog.png
% 1bidem.
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Estas tres estrategias de resolucion de tareas han sido bésicas para que el

alumno estructurara su propio comentario de las composiciones.

Con todo ello se ha pretendido que el alumno se sienta el protagonista de este
proceso. Debia apuntar las ideas sobre las composiciones barrocas atendiendo a lo
explicado en sesiones anteriores, como los temas, la perspectiva, los recursos, etc., y
conformar con ello su interpretacion. De esta manera, €l mismo crea una parte de los

contenidos, una vez que los tiene interiorizados.
Conciencia y expresiones culturales

Esta competencia esta ligada a la capacidad de comprender la herencia cultural
y su caracter variable a lo largo de las diferentes épocas. Ello constituye una de las
principales finalidades de la UD, ya que el alumno debe ser consciente de la evolucion

de temas y formas.

Concretamente en saber hacer, se alude a la «valoracién critica de las obras
artisticas y culturales»™, lo que conlleva la interpretacion reflexiva que se ha perseguido
principalmente con las preguntas a los alumnos. Para continuar en esa linea, se ha
considerado indispensable la variedad de enfoques personales, puesto que la libertad
critica y reflexiva sobre las obras es uno de los principios que deberian operar en el
estudio literario, favoreciendo con ello el interés del alumno a la hora de acercarse a

ellas y provocando que se sienta participe de las mismas.

A traveés de ciertos temas como la mitologia, el paso del tiempo o la muerte se
han relacionado dos etapas literarias (Renacimiento y Barroco), véase el final de «En
tanto que de rosa y azucena» (Garcilaso) y «Mientras por competir con tu cabello»
(Gongora), aprovechando que la primera composicion fue estudiada en la UD anterior
con Pilar Galan. Asimismo, ello servia para partir de los conocimientos que ya habian

adquirido e incorporar nuevos.

Ademas de todo lo anterior, también trabajarian esta competencia todos los
recursos empleados para acercar los contenidos literarios a la realidad de los alumnos y
asi aumentar su interés y disposicion al estudio de la poesia barroca. Por ejemplo,
visualizaciones como el videoclip al que ya se ha hecho referencia e incluso la

«modernizacion» de las peleas literarias entre Gongora y Quevedo mediante las actuales

1 MINISTERIO DE EDUCACION, «Orden ECD/65...», ob.cit., pag. 7001.
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«peleas de gallos» tipicas del rap. Con ello también se ofrece una nueva manera de
reflexionar acerca de otros métodos para acercarse a la literatura y de como puede
cambiar en las diferentes épocas la percepcion que se tiene de los autores y sus obras.

Por su parte, también el debate ha contribuido a desarrollar esta competencia,
ya que planteaba la vision del amor roméntico en dos tiempos distintos y la funcion de
la literatura como continuadora y reflejo de una concepcion amorosa que actualmente se

estd poniendo en duda.
Competencias sociales y civicas

Esta competencia estd relacionada con la capacidad de «ser ciudadanos»
empleando para ello un pensamiento critico sobre los cddigos de conducta,
pensamiento, actitud, etc., esto es, mostrar respeto y tolerancia con el resto de

opiniones, valorando diferentes puntos de vista.

La actividad con la que mas se trabaja esta competencia es el debate, pues los
alumnos deben respetar las diferentes visiones que sus comparieros tienen sobre la
pervivencia del amor romantico en la actualidad, aportando mas ejemplos, rechazando
los expuestos por el resto de comparieros o apoyando los mismos, todo ello justificado

razonadamente.

De todas las competencias explicadas algunas han estado mas presentes que
otras, por ejemplo, la competencia lingiistica y también la conciencia y expresiones
culturales. La primera en tanto que el alumno ha sido consciente en todo momento del
empleo correcto de la lengua e incluso ha podido reflexionar sobre el lenguaje y su
funcidn estética en poesia; y, la segunda, porgue se ha perseguido un estudio diacrénico
y critico sobre los textos literarios como productos culturales y sociales. Asimismo, las
actividades que han resultado méas provechosas en relacién al trabajo de las diversas
competencias han sido las preguntas formuladas a los alumnos en cada composicion y el

debate que, como actividad final, ha englobado la mayor parte de estas.

4. OBJETIVOS

A diferencia de las competencias, un concepto que en muchas ocasiones puede

resultar ambiguo o demasiado abstracto, los objetivos son uno de los elementos mas



concretos y definidos en una Programacion y UD. De hecho, poseen una gran
relevancia, pues son un punto de partida para la elaboracion de estas, concretando y

delimitando al resto de componentes que las conforman.

Teniendo en cuenta esto, se podrian definir como aquellos propdsitos que
encabezan la UD y operan durante el proceso de ensefianza-aprendizaje para guiar las

actuaciones y conducirlas a un resultado efectivo, que sera valorado en los criterios de

evaluacion y en los estandares de aprendizaje. De esta manera, los objetivos —
elementos iniciales del proceso— estarian presentes a lo largo de la UD determinando el
tipo de metodologia, actividades, etc., y ligdndose directamente a los resultados —

materializados especialmente en los estandares— que, en funcion de ellos y sobre todo

de los criterios de evaluacion, deberian conseguir los alumnos.

Acerca de los objetivos, se seguird un andlisis deductivo, de manera que, en
primer lugar, se especificaran los Objetivos Generales de la etapa presentes en el Real
Decreto 1105/2014'?y el Decreto autonémico 98/2016 que, en este caso coinciden,
debido a que este ultimo los reproduce de la norma nacional; como transicion, se
mencionaran los Objetivos de Area, aquellos establecidos para 1° de Bachillerato por la
Programacion del centro, lo que llevara al ultimo estadio del presente analisis: los
Objetivos Didacticos, que son aquellos disefiados personalmente para la UD vy, por
ende, mas especificos que los anteriores. La seleccion de todos se justificard mediante
las alusiones a actividades o intenciones que se han perseguido para conformar la UD en

cuestion.

4.1 OBJETIVOS GENERALES DE LA ETAPA

Los siguientes objetivos han sido obtenidos del Articulo 38 del Decreto
autonémico™ en el que se enumeran aquellos que deben conseguirse en la etapa del
Bachillerato desde las distintas materias. De todos ellos, se han seleccionado los que

guardan una relacion directa con la UD que estructura el presente trabajo.

= Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver

pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

2 MiNISTERIO DE EDUCACION, «Real Decreto 1105/2014», BOE, 26 de diciembre de 2014, nim.3.
13 CoNSEJERIA DE EDUCACION Y EMPLEO, «Decreto 98/2016», DOE, 5 de julio de 2016, nim.129.
1% CoNsEJERIA DE EDUCACION Y EMPLEO, «Decreto...», ob.Cit., p4g.17394.
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Este objetivo estd muy relacionado con las competencias sociales y civicas, a las
que la UD pretende llegar a través de actividades como el debate sobre el tema del amor
romantico para desarrollar asi las facultades criticas que en esta etapa deben
consolidarse. De esta manera, el estudio literario alcanzaria una dimension mas amplia

relacionandose con otros ambitos sobre los que reflexionar.

= Afianzar los héabitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de

desarrollo personal.

Este objetivo se materializa en la UD con el modelo de preguntas elaborado
para el estudio de los distintos poemas, pues pretende servir de guia, recogiendo una
serie de aspectos en los que el alumno debe reparar para interpretar de manera libre y

razonada las composiciones.

= Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y
expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.
objetivo que se ajusta a la UD en «dominar en su expresion oral la lengua
castellana», ya que la metodologia seguida se basa principalmente en la expresion oral.
= Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacidn y enriquecimiento cultural.
A través de la lectura de las composiciones y los recursos ofrecidos para orientar
a los alumnos, estos pueden conocer las caracteristicas de este periodo y el estilo de los
autores con una cierta autonomia, de manera que todo ello se convierte en el vehiculo

para comprender la poesia barroca y su lugar en el panorama literario.

4.2 OBJETIVOS DE AREA

Ante la amplia variedad de objetivos que recoge la Programacion de la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura, se han seleccionado los relativos a 1° de
Bachillerato que atafien directamente a la UD elaborada. Como se podra apreciar en las
siguientes lineas, todos estan intimamente relacionados, pues toman en consideracién el
estudio critico y maduro sobre caracteristicas tematicas y formales, asi como la

evolucion cultural de las obras.

= Leer, estudiar y valorar criticamente obras significativas, narrativas, poéticas

y teatrales, de diferentes épocas.
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El anterior objetivo se cumple de manera parcial en tanto que la UD esta
orientada al estudio de un Unico género literario: la poesia. Este comprende el anlisis
critico basado principalmente en la adecuacion entre fondo y forma de las obras méas
relevantes de este periodo. Asi, las preguntas planteadas han tenido en cuenta tres
aspectos basicos: tematicos, formales y la relacion entre ambos en una misma
composicion o entre distintas composiciones.

= Comprender el discurso literario como fendmeno comunicativo y estético,
cauce de creacion y transmision cultural y expresion de la realidad historica y
social.

Las composiciones de los distintos autores se han elegido teniendo en cuenta su
relevancia estética y cultural. «Mientras por competir con tus cabellos» (Gdngora) o
«Miré los muros de la patria mia» (Quevedo) son un claro ejemplo de algunos aspectos
barrocos por excelencia: cantidad de imagenes y topicos del primero y la critica social y
politica del segundo.

Este mismo objetivo esté relacionado con otros como los dos siguientes:

= Leer y comentar obras breves y fragmentos representativos de las distintas
épocas, generos y movimientos, de forma que se reconozcan las formas
literarias caracteristicas, se tome conciencia de la constancia de ciertos temas
y de la evolucidn en la manera de tratarlos.

= Conocer la evolucién de la lirica popular y culta de la Edad Media a las
nuevas formas y temas de la poesia del Renacimiento y el Barroco. Las
innovaciones de la lirica romantica.

En la UD se ha perseguido el estudio completo de las composiciones barrocas
atendiendo al contenido (temas, recursos y topicos mas utilizados en la poesia y Barroco
en general), las formas (distintas formas atendiendo a la doble vertiente de poesia culta
y popular de los autores) y como esto evoluciona, concretamente a través de
comparaciones entre el Renacimiento y Barroco, ademéas de la pervivencia de ciertos
temas en la actualidad.

= Consolidar la autonomia lectora y el aprecio por la literatura como fuente de
placer, de conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

En todo momento se respetd la diversidad de opiniones razonadas sobre las

composiciones, fomentando asi la libertad y autonomia lectora.
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4.3 OBJETIVOS DIDACTICOS

Este proceso deductivo finaliza con los Objetivos Didéacticos, elaborados por el
propio docente atendiendo a las metas que el alumno debe conseguir de manera
especifica con el desarrollo de la UD elaborada. Considerando esto, «El Barroco. Poesia
en el siglo XVII» cuenta con unas finalidades propias que mantendrén una conexion con

los objetivos anteriormente justificados.

= Reflexionar con cierto rigor cientifico sobre las principales composiciones de

la lirica barroca, teniendo presentes los siguientes factores —entre otros

elegidos libremente por el alumno—: tema, lenguaje, formas, perspectivas y
visiones planteadas.

Comprender el componente estético y cultural que conforma la obra de cada
autor con especial atencidn al juego de realidad/ ficcién que opera en la literatura.

Se muestra un gran interés por el componente autobiografico y contexto
historico que tifien en ocasiones la composicion, por ejemplo, sonetos de Lope de Vega
sobre sus experiencias amorosas 0 de Quevedo, sobre su critica a la sociedad del
momento.

= Valorar el papel de los principales autores (Lope de Vega, Francisco de
Quevedo y Luis de Gongora) y el motivo de su presencia en el canon.

Los alumnos deben tener conocimiento de su importancia en la lirica barroca y

en la historia de la literatura en general.
= Comprobar los puntos de conexion y divergencias en la evolucion de temas y
formas entre el Renacimiento y Barroco.

A lo largo de la UD se llevan a cabo constantes referencias a la etapa anterior
por dos motivos fundamentales:

o Para aprovechar el conocimiento de los alumnos sobre la lirica
renacentista, recién estudiada.

o Para que los alumnos comprendan que la literatura es un continuum y
que debe haber un nexo comun entre ambos periodos y, al mismo
tiempo, ciertas diferencias que ocasionan el origen del siguiente, en este
caso del Barroco.

= Reconocer la pervivencia de la literatura barroca en la actualidad.
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Este objetivo se pretende conseguir sobre todo con el debate, ya que a veces es
preciso que la literatura se acerque a la realidad del alumno en lugar de que se efectue el
recorrido inverso.

El motivo de optar por la redaccion de los anteriores Objetivos Didacticos viene
determinado por la condicion de materializar en la UD los tres grandes principios que
residen en la legislacion: las caracteristicas de las obras, la evolucion y la interpretacion

de las mismas.

5. CONTENIDOS

Segln el Real Decreto de 1105/2014 los contenidos son un «conjunto de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los

objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisicion de competencias»™>.

5.1 CONTENIDOS MINIMOS
Teniendo en cuenta el concepto de contenidos definido en las lineas precedentes,
es necesario precisar que los contenidos minimos son aquellos que la legislacion
establece como basicos para cada nivel en el proceso de ensefianza-aprendizaje y, por
ende, necesarios para que el alumno pueda promocionar. Asi, el docente debe partir de
dicho esquema y comprometerse a cumplirlo, independientemente de que después

pueda afiadir mas, segun su criterio y la realidad del aula.

En concreto, en este apartado se hara referencia a los contenidos fijados para 1°
de Bachillerato™, el nivel que nos ocupa, concretandolos en nuestra UD para comprobar

y analizar su puesta en practica en el grupo.

En la legislacién vigente, los contenidos, asi como los criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje aludidos posteriormente, se encuentran divididos en cuatro

bloques, atendiendo a las destrezas y al estudio de la lengua y la literatura:

- Comunicacién oral: escuchar y hablar.
- Comunicacion escrita: leer y escribir.
- Conocimiento de la lengua.

- Educacion literaria.

15 MINISTERIO DE EDUCACION, «Real Decreto. ..», ob.cit., pag.172.
18 CoNsEJERIA DE EDUCACION, «Decreto. ..», ob.cit., pags. 18188,18194, 18195 y 18196.
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Debido a que la UD se centra en el estudio de la literatura, hay una mayor
presencia de contenidos minimos relativos al bloque de «Educacion literaria»; sin

embargo, también destacarian ciertos contenidos pertenecientes a otros blogues que se

han considerado basicos para el desarrollo de la misma.

CONTENIDOS MINIMOS

CONCRECION EN UD

Bloque de Educacion literaria

Estudio de las composiciones liricas®’
mas representativas de la literatura
espafola del Barroco, a través de la
lectura y anélisis.

Analisis de composiciones liricas
significativas del Barroco, identificando
sus caracteristicas tematicas y formales
relacionandolas con el contexto, género
al que pertenece, y la obra del autor,
constatando la evolucion histérica de
temas y formas.

Interpretacion critica de fragmentos u
obras significativas detectando las ideas
que manifiestan la relacion de la obra con

La UD se centra en la lectura de
composiciones de los autores barrocos
mas representativos de la lirica de esta
etapa: Lope de Vega, Gongora Yy
Quevedo. El criterio para elegirlas ha
estado determinado por la doble vertiente
poética de sus obras (poesia culta y
poesia popular) por lo que, exceptuando
Gongora, se decidi6 presentar dos
poemas caracteristicos de poesia culta y
uno de la popular para ofrecer mas
diversidad.

La explicacion anterior de temas, topicos
y recursos hizo posible que, a través de la
lectura, el alumno analizara los textos,
teniendo en cuenta preguntas sobre el
argumento, tépicos o tema, asi como de
recursos y estrofas. El analisis pretendia
ser mucho méas completo, comprobando
una adecuacion entre fondo/forma y el
vinculo de estas con la obra total del
autor, sus propias cuestiones biogréaficas
(Lope y Quevedo especialmente) y con
otros periodos historicos y literarios
(Renacimiento y actualidad).

Se ha pretendido que el alumno busque el
motivo de ciertos aspectos presentes en
las composiciones relativos a la

17 Aquello que figura en cursiva en los siguientes cuadros ha sido modificado del Decreto para adecuarlo a los

términos de la UD.
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su contexto historico, artistico y cultural.

Desarrollo de la autonomia lectora y
aprecio por la literatura como fuente de
placer y de conocimientos de otros
mundos, tiempos y culturas.

personalidad del autor, a su vision de la
vida o distintas concepciones sobre un
determinado tema en épocas como el
Renacimiento y Barroco. Para ello, los
alumnos  debian  ejemplificar  sus
respuestas a través del  texto,
desarrollando cierto sentido critico mas
alla de la pura identificacion de recursos.

La primera composicion actu6 como
modelo para el estudio del resto, de
manera que al inicio de este se
proporcionaba al alumno una serie de
preguntas  orientativas  para  que
conformara su propio comentario critico
desde la libertad interpretativa. Ademas,
las composiciones se presentaron como
productos culturales, pues a través de
ellas se pretendia conocer la conexion
entre la literatura y la realidad, la primera
como reflejo de la segunda.

Bloque de Comunicacion oral: escuchar y hablar

La comunicacién oral no espontanea en
el ambito académico: la situacion
comunicativa.

La expresion oral ha dominado los actos
didacticos, pues todas las actividades se
han realizado en el aula y tenian como
propdsito la participacién mayoritaria del

alumnado. Se ha perseguido la
adecuacion de su discurso al contexto
mediante  respuestas  coherentes vy

razonadas con respecto al tema.

Bloque de Conocimiento de lengua
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El discurso. La argumentacion. Se ha aprovechado el estudio de la
argumentacion con Pilar Galan para
relacionar la literatura con la lengua a
través del debate sobre la concepcion del
amor romantico en el siglo XVII y la
actualidad, uniendo asi bajo un mismo
tema periodos diferentes.

Contenidos minimos de la UD adaptados a los que figuran en Real Decreto 1105/2014

Considerando lo anterior, se puede llegar a las siguientes conclusiones:

- Hay tres contenidos clave en el desarrollo de la UD: la lectura, el andlisis y la

interpretacion, todos ellos trabajados especialmente desde la expresion oral.
Como se puede apreciar en el cuadro anterior, hay una progresion en cuanto a
contenidos, pues gracias a la lectura se puede realizar el andlisis y, una vez
comprendida la composicion, se debe interpretar y encontrar el motivo de
ciertos aspectos presentes en ellas.
En cuanto al bloque de «Comunicacion escrita», no se ha trabajado ningun
contenido en concreto, si bien es cierto que ha habido un tratamiento general de
comprension de textos, de ahi que no se haya especificado ninguno en el
anterior cuadro. Tal vez se podria haber dedicado méas atencion a la produccién
de textos, por ejemplo, mediante comentarios criticos redactados de, al menos,
una de las composiciones para facilitar la evaluacion de una manera mas
especifica y contrastable.

- Todos los contenidos que no forman parte del Bloque de «Educacion literaria»
estan supeditados a él, puesto que la UD gira en torno a los textos literarios.

- La relacion entre el tiempo y la riqueza literaria de este periodo ha
condicionado la seleccién de los anteriores contenidos minimos, puesto que en
todo momento se ha intentado encontrar un equilibrio entre ambos que
favoreciera una cierta profundizacion. Para ello se han tenido en cuenta
algunos criterios que han limitado los contenidos, vease, la eleccion de tres
composiciones como maximo por cada autor de las que, al menos, una debia
ser parte de su vertiente culta y otra de su vertiente popular, garantizando una

pequefia variedad. Como se puede observar, se ha trabajado con ejemplos
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representativos que favorecen la acotacion del panorama tan fructifero que

estamos tratando.

Tomando en consideracion todo lo anterior, se presentara a continuacion el

esquema de contenidos que ha estructurado la UD:

- El Barroco desde la actualidad: ;Qué entendemos por Barroco hoy en dia?
- Contexto histdrico (situacion politica y social principalmente).
- Renacimiento y Barroco: el continuum de la literatura.
- Temas, recursos y topicos en la poesia del Barroco. Conceptismo vy
Culteranismo.
- Estudio de los tres autores mas representativos:
o La poesia de Gobngora: importancia en la h? de la literatura, el
Culteranismo, biografia, composiciones, conclusion sobre su obra.
o La poesia de Lope de Vega: importancia, biografia, composiciones,
conclusion.
o La poesia de Quevedo: importancia, el Conceptismo, biografia,
composiciones, conclusion.

- El amor romantico: Barroco vs Actualidad.

Como se muestra en el anterior esquema de contenidos, se parte de la actualidad
para conocer la concepcién que actualmente los alumnos tienen de este periodo y la
vision generalizada sobre el mismo y se llega de nuevo a ella a través del estudio
literario. Esta estructura no es casual, sino que esta regida por uno de los objetivos que
han marcado el desarrollo de la UD: el acercamiento del alumno a la literatura y

viceversa.

5.2 TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION
Los contenidos se imparten durante un determinado periodo de tiempo en cada
acto didactico, conformando asi las llamadas sesiones. Los datos de la UD referidos a
estos ya se han recogido en el Informe de Practicas de manera esquematica en un
cuadro-resumen®®, por lo que en el presente epigrafe se someteran a un juicio critico

aquellos en los que sea necesario.

8 vid. Anexo 1. «2. Estudio general...(Temporalizacion)».
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Para la puesta en practica de la UD se emplearon siete sesiones de alrededor de
55 minutos, a lo que hay que afadir el tiempo correspondiente a la realizacion del
examen compartido con la siguiente UD. La temporalizacion que se ha llevado a cabo
ha sido de manera aproximada, puesto que en algunas actividades sobre las
composiciones se necesitd mas tiempo por cuestiones de diversa indole: la complejidad,
la concentracion de los alumnos o las preguntas de los mismos, lo que lleva a
comprender que la realidad en el aula no estd sujeta a ciertos parametros de

programacion y, por lo tanto, es variable.

A continuacion, se detallardn los contenidos impartidos en cada sesion, aunque
las actividades y los procedimientos se sefialardn de manera mas especifica en el
epigrafe de «Metodologia», completando asi este analisis sobre la secuenciacion y

temporalizacién de contenidos/actividades.
SESION 1

Esta sesion fue el inicio de la UD y del periodo de précticas con los alumnos de
1° de Bachillerato, por lo que estuvo marcada por las siguientes cuestiones:

Presentacion y explicacién de la metodologia de la UD: se mantuvo una breve

conversacion con los alumnos para entablar una cierta relacion desde el primer
momento. Ademas, se detallé el método de trabajo y los materiales que utilizariamos: el
PowerPoint, se seguiria el esquema del libro mayoritariamente y se trabajaria con las
composiciones, parte central de la UD, para realizar finalmente un comentario critico

oral.

Conocimiento previo (15 minutos): La «lluvia de ideas» llevada a cabo con el

apoyo de un audiovisual sobre el Barroco sirvié para conocer a priori sus ideas y poder
configurar la UD segun esto, por lo que fue una primera toma de contacto con una

funcién orientadora.

Acercamiento al contexto historico y artistico (15 min): breve contextualizacion

que se considerd pertinente realizar, debido a la paradoja entre la pésima situacion

politica y social del XVI1y la época literaria (artistica) de maximo esplendor de Espafia.

La comparacion entre el Renacimiento y Barroco (20 min) facilito la

profundizacion en la perspectiva artistica de esta época a partir de un periodo literario
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ya conocido para los alumnos, lo que ayudaria a comprender sus conexiones Yy

diferencias, consiguiendo transmitir mejor la idea de continuum.

Se consider6 un buen ejemplo, puesto que los alumnos percibieron con claridad
el carécter burlesco y satirico que dominaba la literatura barroca frente al idealista del
Renacimiento. Por ello se puede afirmar que se logré desarrollar la competencia de

conciencia y expresiones culturales especialmente.

Preguntas sobre la sesién: todas las sesiones comienzan y terminan con algunos

minutos de recapitulacion o dudas sobre lo impartido en ellas. En el caso del alumno,
las preguntas son un pretexto para que adquiera conciencia de aprendizaje y valore el
proceso y su participacién en él, de manera que se intenta trabajar la competencia de

aprender a aprender, fomentando cierta autonomia propia de este nivel.
SESION 2

Recapitulacion sesién anterior.

Principales tendencias literarias (20 min). Explicacion del Culteranismo y

Conceptismo haciendo referencia a las disputas literarias entre Gongora y Quevedo a
través de poemas Yy la actualizacion de estas en Twitter o como «batalla de gallos». Los
alumnos se mostraron atentos a la explicacién sobre ambas tendencias e incluso llegaron

a participar aportando su opinion sobre aquella que les llamaba mas la atencion.

Por su parte, la modernizacion de las disputas entre los autores fue un acierto
por dos razones: no conocian los dos perfiles de Twitter sobre ellos, lo que les causé
sorpresa, y terminaron comprendiendo qué defendia cada concepcion de la literatura a
partir de los ejemplos, que presentaban situaciones actuales en las que se mostraba la
manera hipotética que cada autor tendria para referirse a dicha realidad. Dos de ellos,
que solian participar a menudo, incluso se animaron a adoptar un estilo parecido a
Géngora y Quevedo contribuyendo con ello a conocer la vision que a priori tenian los

alumnos de dos autores con los que se iba a trabajar.

Explicacién de principales tépicos, recursos y temas (15 min). La eleccion de

ellos corrié a cargo de la alumna en préacticas con el fin de acotar el estudio y que los
alumnos se adentraran progresivamente en la lirica de este periodo. Se decidio dividir
las caracteristicas tematicas y formales en tres bloques: recursos, topicos y temas. La

mayoria de los recursos eran conocidos por los alumnos, sin embargo, se hizo mas
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hincapié en la perspectiva barroca presente en los temas (aludiendo al contexto
historico) y, sobre todo, en los tdpicos, ya que a la mayoria de ellos no les resultaban
familiares, a excepcion de algunos que ya habian estudiado en el Renacimiento, como el
tempus fugit o carpe diem. Se aprovecho estos para incidir en el diferente tratamiento

que tenian en esta época.

Identificacién de los tdpicos y recursos (15 min). Con el objetivo de

contextualizar cada elemento en ejemplos concretos.
SESION 3

Por cuestiones de tiempo, durante esta sesion se llevé a cabo el estudio completo

de la poesia de Gongora:

Breve presentacion de la figura de Gongora y su poesia (10 min).

Durante todas las sesiones dedicadas al estudio de la poesia de los tres autores,
se pretende desarrollar dos competencias fundamentales: la literaria y la linglistica, a

través de la lectura y de la participacion oral.

Estudio de poesia popular de Géngora a través de «Andeme yo caliente...» (15

min).

Todas las composiciones siguen el mismo planteamiento: lectura, analisis critico

y puesta en comun.

Se eligié esta composicién por ampliar la concepcion que normalmente los
alumnos tenian de Gongora como un poeta relacionado con la vertiente culta y estilo
recargado, como ya se habia apreciado en las sesiones anteriores cuando hablabamos de
tendencias literarias. El resultado fue el esperado, puesto que los alumnos se
sorprendieron ante una composicion que estaba estructurada mediante la expresion
coloquial «Andeme yo caliente y riase la gente». Sin embargo, el poema musicalizado
de Paco Ibafiez pasoé inadvertido para ellos, probablemente porque no conocian nada de

este cantautor y no era actual.

Estudio de poesia culta de Goéngora a través de su soneto «Mientras por

competir...» (15 min).
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En la puesta en comun se pudo comprobar como los alumnos estaban mas
familiarizados con estrofas como el soneto y un estilo de poesia més culto, ya que se

mostraron mas participativos y reconocieron algunos recursos como la metafora.

Aungue en muchos casos les era dificil encontrar el motivo que habia Ilevado al

poeta a utilizar determinados recursos, comprendian el topico y el tema general.

Conclusién de la poesia de Gongora (10 min): Mediante la puesta en comun se

pudo comprobar un conocimiento general, aunque el factor temporal provoco que, a
pesar del buen inicio, se echara en falta profundizar ain mas en otras composiciones

representativas para ampliar el conocimiento sobre el autor.
SESION 4
Dedicada al comienzo del estudio de Lope de Vega.

Explicacion sobre el vinculo entre su vida y obra (10 min) para completar la

perspectiva y analisis de sus composiciones.

Estudio poesia popular Lope a través de «ibase la nifia...» (15 min). Se eligio
para mostrar un ejemplo de cancioncilla tipica del autor y la metafora final. Sin
embargo, los alumnos no estuvieron receptivos en el andlisis, como indicé la escasa
motivacién y dificultad para encontrar el doble sentido de la metafora sobre la

virginidad de la nifa.

Estudio poesia culta Lope a través de «Desmavyarse, atreverse, estar furioso...»

(15 min). La eleccién de este poema vino motivada por su relacion con la actividad
final, asi como con el soneto de Quevedo a través del tdpico del signa amoris. Es una de
las composiciones con las que los alumnos alcanzaron una mayor interpretacion critica,

comprendiendo el vinculo entre el tdpico y los recursos empleados por el autor.
SESION 5

Estudio poesia culta Lope a través de «Resuelta en polvo va...» (15 min). A

través de él se pretendia mostrar otra faceta del autor motivada, en parte, por las huellas
autobiograficas. El analisis no fue tan efectivo como el anterior, puesto que presento
mas dificultad para los alumnos y hubo una intervencion mas activa de la alumna en

practicas.
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Conclusién poesia de Lope (10 min). Gracias a las aportaciones de los alumnos

y su calidad critica, se pudo comprobar una mayor comprension de la obra de Lope que
en el caso de Gongora, tal vez porque se le habia dedicado mas tiempo.

Introduccion de la figura de Quevedo en la lirica barroca (25 min). Se aprovechd

el documental dramatizado presentado por Antonio Gala (Paisaje con figuras) para
trabajarlo a traves de preguntas sobre él, evitando asi la monotonia de exponer
unicamente algunas cuestiones biograficas como en el resto. Una de las competencias
que se pretendia trabajar era la relativa a la conciencia y expresiones culturales, puesto
que Quevedo es un autor de su tiempo y a través de su obra se puede conocer la realidad
de la época. Tras evaluar las desventajas (antigliedad del documental) y ventajas (refleja
perfectamente el espiritu de Quevedo como artista y persona), los resultados fueron
satisfactorios, puesto que los alumnos crearon una idea a priori sobre el autor y su
relacion con la vida, por lo que fue un acierto para allanar el camino con vistas a la

siguiente sesion, dedicada por completo a su poesia.
SESION 6
Dedicada al estudio de Quevedo.

Estudio poesia popular a través de «Poderoso caballero es don Dinero» (15 min).

Estudio de poesia culta a través de «Miré los muros de la patria mia» (15 min).

Al igual que sucedié con «Desmayarse, atreverse, estar furioso...», esta composicion
Ilam6 mas la atencién a los alumnos, quienes relacionaron el plano interior y exterior, el
verdadero juego del poema. De hecho, gracias a ella conectaron con la poesia de
Quevedo, como revelaban sus respuestas, mucho mas profundas, y en las que

reconocian el empleo de tdépicos como el de las ruinas y recursos en favor del contenido.

Estudio de poesia culta a través de «Es hielo abrasador...» (15 min). Los

alumnos mostraron poco interés por ella, sobre todo porque el topico ya resultaba muy

manido al haberlo estudiado en Lope.
SESION 7

Conclusion sobre la poesia de Quevedo (10 min).

El amor romantico en la poesia barroca v en la actualidad. A través de esta

actividad, se perseguia la practica de dos competencias, principalmente: competencia
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linglistica y competencia social y civica, ya que el alumno debia interactuar con sus
comparfieros mediante la expresion oral y ademas adquirir conciencia de algunos temas
que atafien a la sociedad del momento, como el concepto del amor romantico que se

tiene hoy en dia.

Si atendemos al parametro de «relevancia-tiempo» se puede comprobar la
importancia que se otorga al debate, puesto que su funcidn es recoger varias cuestiones,
algunas de las cuales ya se habian ido diseminando a lo largo de las anteriores sesiones
y que se relacionan en este punto: el tema o tdpico que comparten las dos
composiciones ya estudiadas (signa amoris), la concepcion del amor romantico en la

poesia barroca, asi como en la actualidad, y la argumentacion, estudiada con la tutora.

Preparacion por escrito (10 min). Se llevo a cabo una orientacion individual con

aquellos alumnos que estaban mas dispersos durante este tiempo.

Defensa y argumentacion (20 min). Se tenia previsto menos tiempo para su
desarrollo, pero la puesta en practica fue positiva y particip6 activamente alrededor de la
mitad de la clase. En primer lugar, la defensa fue individual y después el debate avanz6
hacia una conversacion entre ellos, para lo que tuvo que ser posible la orientacion de la

alumna en practicas.
Preguntas planteadas a modo de conclusion (5 min).

El resultado del debate fue ampliamente satisfactorio, logrando practicar las dos
competencias propuestas, sobre todo porque muchos de los alumnos contribuyeron a su
desarrollo y relacionaron las manifestaciones artisticas actuales (musica, sobre todo)
con la concepcién romantica que imperaba en ellas. A pesar de ello, como ocurre con
este tipo de actividades en las que se altera la dinamica habitual de los actos didacticos,
se tuvo que reconducir en ocasiones las respuestas de los alumnos, ya que se desviaban

del tema y apenas relacionaban con las composiciones.
SESION 8

Aunque no se considere una sesion lectiva como tal, entraria en ella la

realizacion del examen sobre esta UD vy la siguiente, dedicada al teatro.

Atendiendo al parametro «relevancia-tiempo» que domina, se puede afirmar lo

siguiente: aquello que cuenta con un mayor peso en la UD es el andlisis de las
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composiciones, a lo que se deberia afadir el debate, que ocupa una sesién completa por

su caracter final.

En las primeras se alcanzé el objetivo que se pretendia: lograr captar el interés
del alumno a través de la interrelacion del tema de la UD con la actualidad. Por su parte,
el estudio central ha generado diversas reacciones: algunos autores o composiciones han
gustado mas que otras, en las que los alumnos estaban mas dispersos, quiza por la

repeticion del mismo esquema durante el tiempo dedicado a la poesia de cada uno.

Finalmente, teniéndose en cuenta las actividades y objetivos propuestos, asi
como el tiempo con el que se ha contado, las competencias indicadas se han alcanzado

gracias, en buena parte, a la participacion de los alumnos y el buen clima en la clase.

5.3 CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

Para finalizar, se deben tener en cuenta dos elementos fundamentales que
establecen las pautas para lograr el aprendizaje efectivo de los contenidos: los criterios

de evaluacion y los estdndares de aprendizaje.

Segun el Real Decreto 1105/2014, los criterios de evaluacion son:

el referente especifico para evaluar el aprendizaje del alumnado. Describen aquello que se quiere
valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias;

responden a lo que se pretende conseguir en cada asignatura®®.
Por su parte, siguiendo el documento citado, los estandares de aprendizaje son:

especificaciones de los criterios de evaluacién que permiten definir los resultados de
aprendizaje, y que concretan lo que el estudiante debe saber, comprender y saber hacer en cada
asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar el rendimiento o
logro alcanzado. Su disefio debe contribuir y facilitar el disefio de pruebas estandarizadas y

comparables®.

Si atendemos a ambas definiciones, especialmente a lo que figura en cursiva, la
relacién entre ambos podria definirse en términos aristotélicos como la que existe entre
la potencia y el acto, de manera que los criterios de evaluacion se identificarian como la
potencia, puesto que en cierta medida designan una pretension con la UD, unas pautas

establecidas para evaluar una accion que debe alcanzarse; mientras que los estandares

1 MiNISTERIO DE EDUCACION, «Real Decreto...», ob.cit., pag.172.
2 bidem.
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de aprendizaje serian el acto, pues dicha accion se terminaria realizando para
convertirse en un estado, esto es, el conocimiento medible y alcanzado por el alumno

segun los objetivos de evaluacion establecidos.

A continuacion, se presentan los criterios de evaluacion del Decreto autonémico

y su concrecion en la UD, para lo que se debe tener presente la relacion que estos

guardan con los contenidos de la misma.

CRITERIOS DE EVALUACION

Leer y analizar fragmentos u obras
significativas de la lirica barroca
identificando sus caracteristicas
tematicas y formales relacionandolas
con el contexto, movimiento, género y
obra del autor, constatando la
evolucion histérica de temas y formas.

Interpretar criticamente fragmentos y
obras significativas de la lirica
barroca, detectando las ideas que
manifiestan la relacion de la obra con
su contexto histérico, artistico y
cultural.

CONCRECION EN LA UD

Debido a la riqueza literaria de la lirica
barroca, se ha acotado el estudio a varias
composiciones de los tres autores mas
representativos.

A través de las preguntas orientativas se
ha pretendido conseguir que los alumnos
repararan en cuestiones tematicas y
formales, asi como la adecuacion entre
ellas y con su contexto historico (véase el
empleo que los autores hacen de ciertos
topicos o temas frente al Renacimiento),
obra del autor (los recursos empleados
segun la concepcion estética de cada uno)
y relacién de ciertos temas con la
actualidad, para constatar la evolucion
historica.

Aunque no se haya profundizado en
ninguna cuestion en concreto, se ha
pretendido que el alumno conformara un
panorama general, tanto estético como
cultural, en el que ubicara la obra del
autor.

La intencion no era simplemente
identificar, sino descubrir caracteristicas
generales del periodo o del estilo de cada
autor a través de las composiciones. Para
ello, cada respuesta y juicio debia ser
justificado de manera razonada a traves
del texto o lo explicado por la alumna en
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Exponer oralmente un tema

especializado con rigor y claridad.

practicas.

La relevancia del contexto no ha sido
Unicamente explicada, sino también
corroborada y deducida del empleo de
ciertos temas. Por tanto, los recursos han
sido puestos en practica para identificar,
descubrir y justificar con sentido critico
el motivo de la presencia de ciertos
aspectos en las composiciones.

Se ha perseguido la exposicion de las
propias consideraciones estéticas, siendo
consciente en todo momento de los
mecanismos de coherencia y cohesién
propios del discurso oral dentro del
contexto educativo.

Criterios de evaluacion de la UD adaptados a los que figuran en Decreto autondmico 98/2016

Por su parte, los conocimientos medibles y evaluables que los alumnos

adquieren con estos criterios de evaluacion en la UD son los siguientes:

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Lee y analiza fragmentos y obras
significativas de la lirica barroca.

Identifica las caracteristicas tematicas
y formales relaciondndolas con el
contexto, movimiento y género al que
pertenece y la obra del autor.

Compara textos de diferentes épocas y
constata la evolucion de temas vy
formas.

CONCRECION EN UD

El alumno analiza de manera general las
composiciones y, a partir de ellas, las
caracteristicas literarias del periodo.

El alumno conoce los principales tdpicos,
temas y recursos previamente a su
identificacion en las composiciones.
Relaciona los textos con el contexto
histdrico, reflejado en poemas como los
de Quevedo, y la obra del autor, ya que a
través de ellos conoce directamente su
estilo.

El alumno compara la evolucion de temas
y topicos entre Barroco-Renacimiento y
Barroco-actualidad.
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Interpreta criticamente fragmentos u
obras significativas de la lirica
barroca.

Argumenta con rigor su propio juicio
critico.

El alumno explica oralmente el sentido
de la obra y el motivo de la presencia de
ciertos aspectos en ella (la variedad de
temas o estilos segun la vertiente culta o
popular, por ejemplo).

El alumno apoya sus opiniones en
ejemplos verificables en la préctica y se
expresa con claridad y fluidez en los
comentarios criticos sobre las
composiciones o en el debate.

Estandares de aprendizaje de la UD adaptados a los que figuran en Decreto autondmico 98/2016

Recapitulando todo lo explicado anteriormente, se puede llegar a las siguientes

conclusiones sobre ello:

- Como ya se indicd, debido a que la UD gira en torno a la literatura, el bloque

de «Educacion literaria» estd mucho mas representado que el resto.

- Hay una progresion en el estudio de las composiciones, reflejada en los

criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje:

o Lectura.

o Anédlisis, desglosado a su vez en la identificacion de los elementos y la

relacién o comparacion.

o Interpretacion, apoyada en la argumentacion.

Anteriormente a este proceso, se han afiadido a la UD unas cuestiones previas

que giran en torno al contexto histérico y artistico con el objetivo de que el

alumno pueda vincularlo después al anélisis.

De todos los criterios y estandares especificados, la interpretacion es la mas

importante —sin dejar de lado la importancia del resto de fases— en tanto que

englobaria a las anteriores, de manera que el alumno que supiera encontrar y

exponer el sentido ultimo de la obra habria puesto en funcionamiento todo lo

que conforma la UD.

A pesar de que los criterios de evaluacién y los estandares pretendan recoger

todas las capacidades desarrolladas a partir de los contenidos, hay que tener en cuenta

las limitaciones que la propia UD presenta, sobre todo con respecto al tiempo y el nivel,
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puesto que, a pesar de que trate de 1° de Bachillerato y se comience a practicar
seriamente el espiritu critico, la UD no puede profundizar en todo, por lo que se ha
elegido tomar como parte central las composiciones, en las que se verifica todo lo

aprendido y en torno a las cuales giran la mayoria de componentes didacticos.

6. METODOLOGIA

Tomando como base el Real Decreto, la metodologia se define en él de la

siguiente manera:

conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado,
de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el

logro de los objetivos planteados®.

En Lengua Castellana y Literatura de Bachillerato, como recoge el Decreto
autonomico, la metodologia esta basada especialmente en dos aspectos: la competencia
en comunicacion linguistica en todas sus dimensiones y el nuevo papel del alumno.
Interesa detenerse especialmente en este Gltimo por ser uno de los principios seguidos
en la elaboracion de la UD, ya que actualmente ha habido un cambio de panorama
docente, enfocado en las competencias que deben adquirir los alumnos, mucho mas
activos y autonomos, lo que implica que el docente ya no sea la fuente de conocimiento,

sino Unicamente el orientador en el desarrollo de las destrezas y habilidades.

6.1 PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

La elaboracion y desarrollo de la UD han estado basados en la libertad
metodoldgica, lo que supone una gran ventaja en la labor docente, ya que facilita la

eleccion de materiales, actividades y procedimientos.

A pesar de que esa libertad normalmente suele estar refiida con el libro de texto,
este se utilizo para conocer el contenido establecido para 1° de Bachillerato, por lo que
su funcion fue especialmente de consulta, actuando en ocasiones como guia en los
epigrafes que se consideraron necesarios para la UD. Por tanto, Unicamente repercutio

en la configuracion de parte del contenido, al que se afiadieron recursos audiovisuales y

21 MINISTERIO DE EDUCACION, «Real Decreto. ..», ob.cit., pag.172.
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actividades con el objetivo de otorgar mas presencia al aparato practico, evitdndose con

todo ello las limitaciones que ofrecia el material mencionado.

Como consecuencia de lo anterior, se recurrio al PowerPoint, otro recurso que
presentaba mas ventajas metodoldgicas ligadas a la libertad de la que carece el libro de
texto, ya que no solo es util como soporte para mostrar la teoria, sino también demas
materiales para complementar la UD y orientarla a un terreno mas préactico, al mismo
tiempo que actla como plataforma visual para llamar la atencion del alumnado. Como
se puede observar, la eleccion de los materiales también condiciona el tipo de
metodologia que se pretende seguir, pues estd méas proxima a la interaccion con el

alumnao.

La parte central de la UD, como en anteriores ocasiones se ha sefialado, esta
formada por el estudio de los principales autores barrocos.

Segn Miguel Angel Fortea en su articulo sobre las metodologias didacticas®,
no hay una metodologia ideal, ya que cada una presenta ventajas y desventajas con
respecto a las otras, de manera que es razonable que se lleve a cabo una interrelacion
entre los principios de cada una de ellas para conseguir un resultado efectivo. Siguiendo
esta afirmacion de Fortea, en la UD se han seguido varios principios y estrategias que
coinciden con algunas ideas que estuvieron presentes en la elaboracién y la

estructuraron:

Vincular el contenido nuevo a los esquemas previos sobre él alcanzados en la

etapa de Secundaria para lograr una profundizacion propia de Bachillerato.

- Destacar el estudio practico de la lirica frente al planteamiento teérico que
predomina aun en la educacion, a pesar del cambio de panorama educativo al
que se aspira en los Gltimos tiempos.

- Presentar un doble enfoque a través de las composiciones, en las que se verifica
lo explicado y de las que se parte para deducirlo y ampliarlo.

- Lograr una participacion activa del alumno durante el acto didactico a través de
la motivacion de este.

- Establecer una serie de pautas que orienten al alumno en el estudio de la poesia

de cada autor.

22 Miguel Angel ForTEA, «Metodologias didacticas para la ensefianza/aprendizaje de competencias» en CEFIRE
(Centre de Formacio, Innovacio i Recursos per al professorat), 2009.
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Las ideas que han sido desglosadas constituyen el punto de partida para
determinar y condicionar el tipo de metodologia de la UD, convirtiéndose en los
principios metodoldgicos que la estructuran y estos a su vez, en estrategias. Cabria
sefialar la vinculacién de muchas ideas con algunos de los principios que recogen José

Blas Garcia Pérez y Maria Moreno Garrido en su articulo®:

- Principio de Actividad y Participacion, muy vinculado al Principio de

Interaccion. La UD en todo momento ha querido adecuarse al cambio de
perspectiva de la educacion en tanto que el alumno sea la parte activa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, conformando e interiorizando su propio
contenido a partir de unas bases ofrecidas por el docente, por ejemplo, en el
estudio de las composiciones a través de un modelo de preguntas para
conformar el comentario critico. Pese a este esfuerzo para que el alumno cree
el propio desarrollo del acto didactico, no se ha podido evitar en algunas
ocasiones exceder el tiempo dedicado a las explicaciones que, por otra parte,

son necesarias para proporcionar cierto respaldo teorico al alumno.

- Principio de funcionalidad. Su finalidad es que el alumno aprenda sin

memorizar los contenidos, poniéndolos en practica y viendo como estos se
relacionan y aplican a su realidad. Para conseguirlo, en la UD se ha intentado
otorgar mas importancia al aparato practico y a la vinculacién de ciertos temas
a la actualidad (debate).

- Principio de motivacién. Tiene que ver con una metodologia que incluya tareas

o explicaciones que susciten interés al alumno. En la UD se ha procurado
actualizar ciertos contenidos, como las disputas literarias en Twitter, para

lograr que el alumno esté mas receptivo.

Ademas de los anteriores principios metodoldgicos, uno de los que mas se ha
trabajado en la UD ha sido el aprendizaje significativo. Podria definirse como la
interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya se posee, de manera que el primero

se modifique a causa del segundo y que este a su vez adquiera un sentido mas concreto

2 JB GARciA PEREZ y M. MORENO GARRIDO, «Estrategias metodolégicas en el desarrollo de medidas de
compensacion educativa» en Orientamur (Atencion a la diversidad), 2008, pags. 7, 8 y 10.
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gracias a los ya existentes. Para que el aprendizaje sea significativo, es necesario tener

en cuenta tres aspectos, seguin Alejandra Baro Célciz**:

- El conocimiento previo del alumno debe ser adecuado y el conocimiento nuevo
debe tener relacion con este.

- El contenido nuevo debe tener una estructura interna, un significado por si
mismao.

- La actitud del alumno debe ser favorable a la conexion establecida.

Este aprendizaje se puede ver al comienzo de la UD, en las preguntas iniciales y
el contexto historico, que pretenden rescatar las nociones generales ya aprendidas sobre
el tema en cursos anteriores de la ESO; también en el vinculo entre la literatura y temas
que atafien a la sociedad actual, en los que los alumnos no habian reparado desde esa
perspectiva; la relacion entre lo aprendido sobre la argumentacion y el debate, o
especialmente en la idea de continuum de la literatura mediante la conexion con el

Renacimiento, ya estudiado en la UD anterior.

6.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estrategias metodoldgicas son aquellas acciones disefiadas por el docente

gue se basan en los principios metodolégicos.

El descubrimiento y la aplicacion son dos estrategias que se han seguido de
manera complementaria, a pesar de que a priori puedan resultar contradictorias. Por
tanto, en la mayoria de ocasiones hablaremos de una combinacidén que a veces puede
denotar una falta de experiencia en lo que respecta a la puesta en préactica de los

métodos citados.

El que méas ha dominado hasta la parte central de la UD ha sido el de aplicacion,
ya que las explicaciones del contexto histérico, recursos, topicos y temas sobre el

Barroco han servido de base para su posterior identificacion en ejercicios.

La parte central, dedicada al estudio de los autores, ha combinado ambas
estrategias, pues las composiciones han sido tratadas con un doble enfoque: como

recurso para identificar los aspectos formales y tematicos explicados hasta el momento,

24 Alejandra BArRo CALCIz, «Metodologfas activas y aprendizaje por descubrimiento» en Innovacién y experiencias
educativas, n° 40 (2011)., pag.3.
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pero también como punto de partida para descubrir y ampliar el conocimiento sobre la
lirica barroca (estilo, vision del autor, etc.) desde una perspectiva mucho mas concreta y

profunda, basada en la interpretacion personal de cada uno.

El final de la UD ha estado orientado a una estrategia de descubrimiento a través
del debate, pues con ella se cumplieron muchos de los requisitos que Alejandra Baro
Célciz recoge en su articulo®: ambito de bisqueda restringido, interés y motivacion,
familiarizacion con los procedimientos de bdsqueda y conciencia sobre los
conocimientos previos de los alumnos para que pueda conseguir el fin. Esto se concreta
en la UD de la siguiente manera: el tema del amor romantico fue el vinculo ente la
literatura barroca y la actualidad, los alumnos conocian los dos poemas de los que se
partié para su analisis, ademas de estar acostumbrados a un método de contraste entre
composiciones y épocas Y, por ultimo, ya habian desarrollado unas habilidades propias

del comentario critico sobre aspectos de la lirica barroca.

Ademas de los dos métodos anteriores, cabria destacar la importante presencia
de la comparacién como una de las técnicas mas empleadas para las explicaciones y
defensa de la interpretacion personal de cada uno. Se ha incidido en numerosas
ocasiones en el analisis basado en el contraste, pues se considerd que facilitaba la
comprension de conceptos Yy, sobre todo, una de las nociones clave en el estudio del
Barroco: el continuum de la literatura. Asi, se han comparado épocas como el
Renacimiento y Barroco o el siglo XVII y la actualidad, topicos y temas en funcién de
estas épocas, el empleo de ciertos recursos segun la poesia culta o popular, etc. Como se
puede apreciar, esta técnica estaria muy ligada al aprendizaje significativo y de
descubrimiento, ya que normalmente la comparacion parte de un contenido estudiado
que sirve de idea-ancla para llegar a otro conocimiento, ampliando el que se tenia y

fomentando simultdneamente la busqueda e iniciativa personal para alcanzarlo.

En conclusion, todas las estrategias y principios metodol6gicos convergen en el
mismo punto: la interaccion entre el alumno-docente, y el alumno-alumno, si bien es
cierto que la que mas se ha trabajado con la UD ha sido la primera, desaprovechando,
por otro lado, las condiciones tan favorables que presentaba el grupo (especialmente la

buena relacion entre los alumnos) para fomentar el aprendizaje basado en proyectos.

% Alejandra Baro CALCIz, «Metodologias activas...», ob.cCit., pag.6.
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6.3 SECUENCIACION Y TIPOS DE ACTIVIDADES REALIZADAS

Ligados a la libertad metodologica, los ejercicios y actividades recogidos en la
UD han sido disefiados sin necesidad de consultar el libro y presentados mediante la
exposicion, por lo que, siguiendo esto, se podria afirmar que una de las principales
funciones de esta metodologia es la de complementar y disminuir la densidad de

explicaciones teoricas facilitando la intervencion del alumno.

Toda la UD ha girado en torno a las sesiones lectivas, por lo que las actividades
han tenido lugar durante el desarrollo del acto didactico. Esta eleccion tiene algunas
ventajas, como la actitud mas receptiva del alumno, ya que no tiene que emplear tiempo
en casa, 0 su mayor capacidad de reaccién al complementar lo explicado con el
gjercicio; pero también sus inconvenientes, puesto que en clase es mucho mas dificil
concentrarse para llegar a una profundizacion. A pesar de ello, uno de los motivos que
determinaron la puesta en préactica de las actividades en clase fue la predisposicion del
grupo en las primeras sesiones pues, cuando se propuso ampliar en casa el comentario

sobre el Renacimiento y Barroco a traves de un mismo mito, la participacion fue menor.

En cuanto a los ejercicios planteados, se subraya la comparacién del mito de
Hero y Leandro en Garcilaso y Gongora con la intencidn de partir de lo conocido para
acercar el contenido que se iba a explicar posteriormente. Como se pudo observar por
sus respuestas, los alumnos comprendieron a través de este ejemplo la ruptura del

idealismo propio del Renacimiento.

Por su parte, las actividades méas destacadas son las que corresponden al estudio
de la poesia de cada autor y el debate final. Acerca de la primera, es necesario indicar la
idea de continuidad metodoldgica en Lope, Gongora y Quevedo, ya comentada. Esta
estructura fue elegida por dos motivos: el aprendizaje significativo que conllevaba y la
necesidad de mantener cierto orden para facilitar la interiorizacion del estudio. En la
practica resultdé muy util para los alumnos, puesto que, a través de unas pautas
establecidas a modo de preguntas, conseguian reparar en muchos aspectos y, a partir de
ellos, ampliar otros. Pero también se echd en falta en ciertas ocasiones otro método
alternativo que provocara una actitud mas receptiva, de ahi que intentara a veces
introducir audiovisuales. A pesar de todo ello, se corroboré una comprension bastante

generalizada en el grupo.
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Por ultimo, el debate final fue la actividad mas gratificante de todas. El
planteamiento sobre su realizacion en este nivel de 1° de Bachillerato vino ocasionado
por la disposicion de la clase a expresarse en publico, ya que era un grupo muy
dindmico, por lo general, y demostraba cierta madurez, como se pudo comprobar en
algunas conversaciones con ellos. Por esto, el resultado fue mucho méas provechoso

incluso de lo que se penso a priori.

Para terminar, tal vez podria haberse explotado mas la produccion de textos o
trabajos, muy dtiles para profundizar en un tema. Incluso hubiera sido interesante
proponer a los alumnos una pequefia argumentacion redactada antes de su defensa oral

en el debate y aprovechar con ello la préctica de las distintas destrezas.

En cuanto a las actividades complementarias que se han realizado, la Unica que
ha estado vinculada de manera indirecta con la UD ha sido «El Quijote interactivo» (1°
de ESO), que consistia en tuitear fragmentos resumidos, debido a que tanto esta obra
narrativa como las composiciones poéticas estudiadas forman parte del mismo contexto
historico y, por tanto, son fiel reflejo de su época, compartiendo vision de vida,
perspectivas, temas, etc. De hecho, se propuso a los alumnos que repararan en algunos

tuits sobre fragmentos de la obra para observar la posible relacion de temas.

El resto de actividades, como la asistencia a charlas de Fernando Marias (4°
ESO), Ana Griott (1° ESO) o Luis Landero (2° de Bach) no fueron aprovechadas como
nexo de union en la UD. Sin embargo, hubiera sido muy interesante relacionar con mas
detenimiento la importancia de la autobiografia en la obra de Lope de Vega y de Luis
Landero, de este modo se hubiera seguido con el acercamiento de ciertos temas a la
actualidad y, ademas, se hubiera incidido en la idea de continuum defendida a lo largo
de toda la UD.

6.4 ATENCION A LA DIVERSIDAD Y ACTIVIDADES DE
REFUERZO Y AMPLIACION

Como ya se sefialo en el apartado dedicado a la contextualizacion, el grupo con
el que se ha trabajado es muy homogéneo y no hay ningin alumno que presente alguna
necesidad educativa especial. Como resultado de esto, no hubo ninguna
descompensacion resefiable en lo que respecta a capacidad y ritmo de aprendizaje de los

estudiantes.
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Debido a la buena dinamica del grupo, muy hablador y participativo, fue mucho
méas facil conocer sus limitaciones, dificultades y, por el contrario, también sus
habilidades; si bien es cierto que esto se observé con més detalle en la segunda UD

trabajada con ellos.

Teniendo en cuenta lo anterior y analizando el desarrollo de la UD, no se
consider6 la posibilidad de realizar actividades de refuerzo, ya que se habia elaborado
un corpus de poemas suficiente para tratar el estudio de la poesia. El unico refuerzo
serian las recapitulaciones al comienzo y al final de cada sesién para lograr una
conexién de contenidos y ofrecer la posibilidad de recuperar algunas cuestiones que
plantearan dificultad a los alumnos.

Sin embargo, a pesar de que se eluda el caracter de refuerzo especifico para
determinados alumnos o el grupo en general, hubiera sido productiva una actividad de
ampliacién que cubriera algunos de los desaciertos de la UD, como la redaccion de un
trabajo en grupo sobre algin aspecto poético de un autor que hubiera despertado su
interés. Esto hubiera reportado beneficios, puesto que se hubiera cambiado la
metodologia que, en ocasiones, fue monotona, y al mismo tiempo se hubiera fomentado

el aprendizaje y trabajo cooperativo.

6.5 ELEMENTOS TRANSVERSALES E
INTERDISCIPLINARIEDAD

Los elementos transversales permiten vincular los conocimientos especificos de
la UD con cuestiones generales sobre la vida cotidiana del alumno para que este

adquiera unos valores como persona y ciudadano.

La Programacion del centro recoge esto en la etapa de secundaria, sin embargo,
el Decreto autondmico sefiala en su articulo 3 que deben estar presentes también en
Bachillerato. Ambos documentos retinen practicamente los mismos temas transversales,
aunque la Programacion es mucho mas especifica en su clasificacion. Obviamente, la
UD limita muchos temas, por lo que de todos ellos se han desarrollado la Ed. moral y
civica y la Ed. Para la igualdad entre hombres y mujeres, especialmente a través del

debate final.

Segun la Programacion, la Ed. Moral y civica se consigue a través de «detectar y

criticar los aspectos injustos de la realidad cotidiana y de las normas sociales
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vigentes»?°, asi como «elaborar de forma auténoma y racional, a través del dialogo con
los otros, principios generales de valor que ayuden a enjuiciar criticamente la
realidad»?. El debate como actividad final de la UD tenfa como objetivo relacionar uno
de los tdpicos (signa amoris) estudiados en composiciones de Quevedo y Lope con la
vision del amor romantico en la actualidad.

Con ello se pretende que los alumnos reparen en la concepcidn que se tiene del
amor en ambas épocas y sean conscientes de la habitual identificacion causa-efecto que
suele haber entre el amor verdadero y el sufrimiento, una cuestion de la que la literatura
se hace eco y a la que, al mismo tiempo, alimenta, repercutiendo en un modelo ideal del
amor que en la actualidad se pone en cuestion cada vez més. Para el debate, se plantean
dos posturas diferentes sobre el amor (las composiciones y un articulo acerca de los
mitos del amor romantico) a las que los alumnos deben referirse para defender su vision
critica y razonada.

La Ed. para la igualdad entre hombres y mujeres esta intimamente relacionada
con el anterior tema, sobre todo en el tratamiento que recibe en el debate de la UD. Se
sefiala en la Programacion la lucha contra la «la adquisicion de formas de
comportamiento que estén de acuerdo con estos valores»? para lo que es necesario la
reflexion y autocritica/critica de los propios comportamientos y ajenos. En el debate se
parte de ejemplos literarios concretos para llegar a mitos que suelen reflejar una actitud
posesiva con la pareja, especialmente con la mujer, por ejemplo, la necesidad de estar
siempre con ella, la desconfianza, los celos que indican el amor verdadero, etc.,
corroborandose todo ello con ejemplos de nuestros productos culturales actuales, sobre
todo con la mdusica. De hecho, un alumno sefialé canciones sobre el amor no

correspondido que atentaban contra la mujer y su libertad sexual.

Por otra parte, la interdisciplinariedad resulta imprescindible en un panorama
educativo que aspira a la conexion entre las diferentes areas de aprendizaje, influencia

clara del mundo globalizado en el que vivimos.

El estudio de la literatura en la etapa de Secundaria y Bachillerato sigue la linea
de la historia de la literatura, por lo que estd ligada al contenido impartido en la

asignatura de Historia, aunque el tratamiento de este sea mucho mas superficial, lejos de

% |ES ProFESOR HERNANDEZ-PACHECO, «Programacion didactica de Lengua Castellana y Literatura 2017/20185.
Caceres, 2017, pag. 18.

“" 1bidem.

% Ibidem.
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lo que en algunos libros se presenta. En la UD se ha considerado pertinente relacionar el
contenido literario con la explicacion del contexto histérico, en el que se sefialaban
algunas decisiones politicas y comportamientos sociales que repercuten en la vision de
los autores barrocos y los temas tratados, por ejemplo, una vision desengafada de la

vida que, en parte, esta condicionada por la pésima situacién del pais en esos momentos.

También es conveniente relacionar la literatura con otras artes para conformar
una vision mucho mas completa de la época y de sus manifestaciones artisticas. Como
la UD otorga mucha importancia a la vinculacion de la lirica barroca con la actualidad,
se ha hecho referencia en muchas ocasiones a la repercusion que estos autores todavia
tienen en nuestros dias, como se evidencia en las peliculas (Cervantes contra Lope,
Lope), asi como en las versiones musicales de algunos poemas («Poderoso caballero es
don Dinero» de Paco Ibafiez) o incluso en el videoclip cémico del Barroco, lo que

entroncaria con la asignatura de Comunicacion Audiovisual.

Por Gltimo, también se han tratado cuestiones vinculadas a la asignatura de

Valores Eticos a través del debate, sefialadas en elementos transversales.

6.6 FOMENTO DE LA LECTURA

En este punto es necesario distinguir dos procedimientos para fomentar la
lectura: el Plan Lector aprobado por el centro y las actividades elaboradas por los

docentes.

El centro dispone de un Plan Lector por el que se establecen las lecturas
recomendadas para cada nivel que, en el caso que nos atafie, son las siguientes: El
Lazarillo de Tormes, seleccion de capitulos de ElI Quijote, Fuenteovejuna, El
francotirador paciente y Cronica del rey pasmado. No se ha tratado ninguna de ellas
para la UD, aunque podria haberse aprovechado la seleccién de capitulos de El Quijote
para explicar los temas y la perspectiva barroca con un método méas ventajoso,
proponiendo la eleccion de fragmentos que pudieran relacionarse teméaticamente con las
composiciones, de manera que se creara un panorama mucho mas completo y se
acostumbraran a llevar a cabo conexiones entre diferentes géneros. Esto se podria
relacionar al mismo tiempo con la actividad complementaria de «EIl Quijote interactivo»

de 1° de ESO. En el caso del teatro barroco, se aprovecho el estudio del teatro de Lope
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de Vega y su contribucion a este para elaborar una guia de lectura de Fuenteovejuna®,
empleada como apoyo para la explicacion en clase, asi como orientacion en la lectura
individual, profundizando en aquellos aspectos mas relevantes de la obra. Incluso se
eligio para dicha UD un texto de El capitan Alatriste sobre los mentideros de
representantes con el que se trabajo en 2° de Bachillerato con la finalidad de mostrar la
importancia del teatro en la vida del siglo XVII.

El fomento de la lectura en la UD de la lirica barroca se ha materializado en el
estudio de la poesia a través de los textos. Practicamente toda ella ha girado en torno a
la lectura, intentando evitar con ello las explicaciones descontextualizadas, por lo que el
alumno ha trabajado directamente con las obras para reflexionar sobre ellas. Las
preguntas planteadas como guia para la creacion del comentario también han
contribuido a que se produzca un mayor acercamiento entre el alumno y la obra, pues
facilitaban la reflexion sobre ciertos aspectos y, al mismo tiempo, permitian ampliar la
interpretacion, ya que el comentario no estaba sujeto Unicamente a ellas, lo que
favorecia la predisposicion de los alumnos hacia la lectura mas auténoma y libre. Por
tanto, esta decision se convierte en la medida especifica para el fomento de la lectura en

la UD analizada en este trabajo.

Respecto a las actividades promovidas por los docentes, ninguna ha tenido una
vinculacion directa con la UD en cuestion. Sin embargo, cabria indicar algunas que han
impulsado la lectura en los distintos niveles, véase «El Quijote interactivo» en 1° de
ESO con motivo del Dia del Libro, que consistia en tuitear un fragmento de la obra
resumido con anterioridad, para lo que se dedicaron varias sesiones a los textos.
Asimismo, han sido numerosas las charlas de autores gracias al programa de fomento de
la lectura del MECD, como por ejemplo la de Luis Landero, presentacidn que coincidid
con la UD sobre la Narrativa de los 70 a la actualidad en 2° de Bachillerato y que se
aprovech6 para incidir en la relacién entre la autobiografia y la obra literaria del autor®°.

7. MATERIALES Y RECURSOS UTILIZADOS

Los recursos cumplen un papel fundamental, puesto que guian la actuacion

docente y favorecen el aprendizaje del alumno, de manera que se convierten en el

2 vid. Anexo 3.
%0 vid. Anexo 4.
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principal apoyo de ambas partes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Debido a ello,
la eleccion de cada uno de los materiales no debe dejarse al azar, sino todo lo contrario,
debe contar con una justificacion de acuerdo con los propdsitos deseados.

7.1 MATERIALES Y RECURSOS NO TECNOLOGICOS

El libro de texto y las fotocopias son los recursos no tecnoldgicos utilizados en
la UD. La funcion del libro ha sido fundamentalmente orientativa, tanto para la alumna
en précticas como para los estudiantes, aunque con distintas finalidades, puesto que en
el caso de la primera sirvio para explorar el contenido adecuado para el nivel, mientras
que los segundos veian en él una posibilidad de consulta y ampliacion de ciertos

aspectos tedricos de la lirica barroca.

El principal motivo que llevd a tomar esta decision fue la falta de libertad
metodoldgica a la que somete en parte el libro de texto y la posibilidad de adaptar la UD
a las necesidades del grupo, por lo que se decidio relegarlo a un segundo plano, a pesar
de que, como se ha sefialado, se utilizara con otros fines. Asi, la UD se conform6 con
los propios materiales y recursos elegidos, teniendo presente siempre una parte del
contenido tedrico del libro, ya que habia algunos epigrafes que resultaron dtiles en la
composicion de la UD, como el cuadro comparativo del Renacimiento y Barroco, que
aporto esa idea de contraste desarrollada en el ejercicio sobre el tratamiento del mito de
Hero y Leandro en ambas épocas.

Las fotocopias fueron el material empleado para el estudio de las composiciones
seleccionadas por la alumna en practicas. Pese a que las preguntas sobre ellas se
plasmaran en el PowerPoint, el motivo que llevé a utilizarlas fue la intencion de
facilitar el trabajo sobre las composiciones, puesto que los alumnos debian apuntar ideas
para conformar el breve comentario y justificarlas con ejemplos del texto que podrian

advertirse mejor en el material mencionado.

También hubiera sido una buena apuesta la explotacién de otros materiales no
tecnoldgicos que probablemente hubieran ayudado a provocar motivacion en el alumno,
pues un material manipulable (libros sobre la poesia de Quevedo, Lope o Gongora o
fotografias sobre la casa museo de Lope), puede generar interés.
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7.2 USODE LASTIC

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion se han convertido en un

recurso necesario que ofrece una gran variedad de posibilidades en el ambito educativo.

Para la puesta en practica de la UD se utilizaron PowerPoint y plataformas como
Twitter y Youtube. Las presentaciones en diapositivas estuvieron presentes a lo largo de
todas las sesiones actuando como equivalente al libro de texto. El proposito de ello era
guiar al alumno durante las sesiones y que, siguiendo ese esquema, lo ampliara con sus

propias ideas y las ajenas conformando asi su propio contenido.

En cuanto al empleo de las plataformas sefialadas, han sido utilizadas en
momentos que se consideraban oportunos, ya fuera para mejorar la atencion del alumno
con escenas de peliculas sobre los autores (Lope o Cervantes contra Lope), o para
aprovechar el juego que podrian dar, véase la consulta de los perfiles en Twitter de

Quevedo y Gongora para comprender mejor su concepcion poética.

En la UD se han tenido en cuenta las aportaciones tan valiosas de los medios
audiovisuales, lo que lleva a reflexionar sobre la idea que pretende transmitir Antonio
Adame Tomas acerca del lugar que ocupan estos en la educacion. En él afirma que los
recursos pertenecen a la metodologia en tanto que esta viene influida por la eleccion de
los mismos, de manera que no son elementos extracurriculares y el docente debe
considerarlos necesarios para completar y complementar la UD. Para adaptarse a ello,

hay que considerar lo siguiente:

nuevas actitudes del profesor hacia los medios, la aplicacién de metodologias y estrategias
diferentes a la tradicional donde todo el saber pesa sobre el profesor y los libros de texto, y

nuevas formas de organizar y afrontar el trabajo en el aula y la interaccién con los alumnos®.

El carécter visual de los recursos mencionados ha condicionado su empleo,
puesto que permiten que el alumno varie su centro de atencién, ocasionando una

disposicion positiva hacia la diversidad de estos.

81 Antonio ADAME ToMAs, «Medios audiovisuales en el aula» en Innovacion y experiencias educativas, n® 19 (2009),
pag.2.
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8. EVALUACION

8.1 PRINCIPIOS GENERALES DE EVALUACION

Si se atiende al capitulo Il del Decreto autonémico 98/2016 dedicado a los
«Aspectos generales de Evaluacion»®, se establece que esta debe ser continua, basada
en la observacion, con gran importancia de los criterios de evaluacion y los estandares
de aprendizaje, entre otras cuestiones. Concretamente en Bachillerato, se alude a la
necesidad de valorar la madurez del alumno y considerar el logro de los objetivos y

competencias propuestas.

Por su parte, la Programacion insiste en el caracter de continuidad de la
evaluacion mediante pruebas escritas, ejercicios, observacion, etc., asi como la

evaluacion trimestral a través de, al menos, un examen.

La libertad metodoldgica que envuelve la UD repercute en parte en este
componente y, como consecuencia, la falta de experiencia que se ha dejado ver
concretamente en él, asi como las escasas sesiones si tenemos en cuenta el periodo
global, han llevado a una evaluacion insuficiente, determinada por algunos factores

estudiados en las siguientes lineas de analisis.

A lo largo de todo el presente trabajo se ha recalcado la especial atencién que
recibe la expresion oral en la UD desarrollada, tanto es asi que en torno a ella gira sobre
todo la metodologia seguida y, por tanto, la evaluacion. Ya en «Competencias Clave» se
destacaba dentro de la C. lingistica la Comprension escrita por medio de la lectura de
las composiciones seleccionadas, asi como la expresion oral orientada a la participacion
durante el acto didactico. Por tanto, todos los criterios y procedimientos de evaluacién
estaran encaminados a la consecucion de estas dos especialmente. Sin embargo, esto
ultimo lejos de ser una ventaja, se convierte en un inconveniente, puesto que se ha
dejado de lado una destreza basica en la asignatura como es la expresion escrita, de
manera que el Unico método para evaluar ha sido la observacion directa en clase de las

intervenciones de los alumnos.

Considerando lo anterior, el mejor método para evaluar adecuandose a los

propdsitos de la UD vy sin olvidar el resto de destrezas seria aquel que garantizara el

equilibrio entre la expresion escrita y la oral —sin obviar la comprension lectora— de

%2 CoNSEJERIA DE EDUCACION, «Decreto. ..», ob.cit., pag. 17373.
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manera que, en este analisis a posteriori se debe sefialar que, para evitar esto, se habria
evaluado mediante pruebas escritas (comentarios redactados o una pequefa
argumentacion sobre el debate) y orales (ejercicios resueltos de manera oral) facilitando
asi la atencion a las distintas capacidades de los alumnos. A ello habria que sumar la
mayor objetividad que se conseguiria, pues el método no estaria basado en la oralidad

exclusivamente, una prueba mucho més efimera que la escritura.

En definitiva, si se vuelve a lo citado sobre la Programacion de la asignatura, la
evaluacion seguida se ha distanciado de ciertos aspectos presentes en ella, como por
ejemplo aquellos referidos a los procedimientos de evaluacion, como se observard mas

adelante.

8.2 CRITERIOS DE CALIFICACION

La Programacién Did4ctica establece unos criterios de calificacion® que regulan
el proceso evaluativo y que estan relacionados con el fomento de las distintas destrezas,
de manera que, atendiendo a lo comentado sobre la metodologia y principios de
evaluacion, los referidos a la expresion escrita no se han tenido en cuenta para la UD,

siguiendo Unicamente los siguientes:

- Comprensién v precisién en el andlisis y comentario de textos.

Como se indico en los criterios y estandares, la UD tiene como objetivo la
interpretacion, entendida como interiorizacion y comprension del vinculo entre
fondo/forma, asi como de los términos estudiados (referidos a tdpicos, temas,
recursos). Todo ello plasmado en un comentario critico oral mediante la
coherencia y cohesion.

- Prueba de cierto grado de asimilacién de lecturas a través del procedimiento

que el profesor considere oportuno.

En la UD el procedimiento elegido ha sido la observacion directa en clase.

- La actitud y la participacion en el aula.

Se ha buscado en todo momento la interaccién con el alumno.

% |ES PROFESOR HERNANDEZ-PACHECO, «Programacion...», ob.cit. pag. 49.
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El resto de criterios de calificacion han sido de elaboracion propia y han actuado

como complemento de los anteriores:

- Adecuacion de la obra a su contexto histérico asumiendo su caracter de
producto cultural y su relacion con otras épocas.

- ldentificacién de las caracteristicas en obras barrocas y ampliacion a partir de
estas.

- Participacién reiterada, interés por lo explicado, expresion oral adecuada al
contexto y al tema.

En definitiva, ha habido un seguimiento de los criterios anteriormente
seleccionados, si bien es cierto que los procedimientos para llevarlo a cabo han sido

muy generales e insuficientes, como se podra apreciar a continuacion.

8.3 INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Los procedimientos que establece la Programacion del centro para 1° de
Bachillerato se pueden dividir en dos tipos de evaluaciones que se complementan: la
evaluacion continua (observacion de lo realizado en clase) y la evaluacion trimestral (al
menos un examen). En el caso que nos compete, se ha aplicado Unicamente la primera,
ya que, pese a haber elaborado el examen que reunia los contenidos de las UD

desarrolladas, su correccion ha corrido a cargo de la tutora de practicas.

Acerca de todo lo relacionado con la evaluacion en esta etapa de Bachillerato,
interesa sefialar la obra Orientaciones para la evaluacion del alumnado en
Bachillerato**. En la definicién sobre ella se puede extraer la idea de proceso

evaluativo, pues adquiere aqui su maximo sentido:

es un procedimiento que no requiere ni una especial complejidad ni esperar al final del proceso

educativo, es mas, se necesita evaluar “continuamente” para valorar lo que se hace y modificar la

planificacién original®.

Como ya se ha indicado, la UD se ha basado en este tipo de evaluacion y esta a
su vez en varias técnicas que recoge la obra anteriormente citada: la observacion y las

pruebas orales.

* VV.AA. Orientaciones para la evaluacién del alumnado en Bachillerato. Junta de Andalucia, Consejeria de
Educacion, 2012.
% VV.AA. Orientaciones...ob.cit., pag.20.

44



Debido a que la UD pretendia lograr una interaccion docente-alumno y alumno-
alumno, la observacién directa en el aula fue uno de los métodos més préacticos para
evaluar. Segun Orientaciones..., esta puede llevarse a cabo a través de varios
instrumentos, entre los que destaca la escala de «estimacion categorica» que identifica
la frecuencia de participacion del alumnado. Este procedimiento ha sido el mas utilizado
y el que en un principio se estimd mas apropiado para lo que se pretendia conseguir: la

participacion activa del alumnado en la resolucion de ejercicios o preguntas.

Otro de los procedimientos seguidos han sido las actividades orales, lo que a
posteriori se ha visto descrito en Orientaciones... como la realizacion de pruebas a
través de la «escala de estimacion de respuestas orales». A pesar de que, en primer

lugar, estas se debian apuntar de forma escrita, estaban enfocadas a una exposicion oral.

Por tanto, como se puede comprobar, ambas técnicas e instrumentos de

evaluacion estan conectados.

Sin embargo, aunque estos procedimientos sean coherentes con los propdsitos
planteados en la UD y la metodologia, resultan insuficientes para una evaluacion
objetiva y completa, lo que se justifica en parte a causa del desequilibrio en la UD que
viene originado por la excesiva atencion a la expresion oral, asociada por otra parte a
una participacion del alumno que podria conseguirse de igual manera si algunos de esos
ejercicios fueran redactados incluso voluntariamente o formaran parte de un cuaderno

de clase.

Por tanto, como ya se indicaba, el principal escollo se encuentra en la ausencia
del desarrollo de la expresion escrita, fundamental para la asignatura y para que la
evaluacion sea a su vez mucho mas objetiva y concreta, mediante pruebas mas visibles.
A ello se suma que, dentro de las técnicas elegidas para la evaluacién, los instrumentos
no son muy cientificos y exactos, lo que refleja una falta de experiencia especialmente

en este aspecto.

Por el contrario, podria haberse elegido un sistema numérico o descriptivo,
puesto que el primero supliria la falta de objetividad, y el segundo ofreceria mucha mas
informacion, pese a que es necesario sefialar que el tiempo ha condicionado en gran

medida la eleccion del instrumento de evaluacion.
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8.4 ACTIVIDADES DE EVALUACION Y RECUPERACION.
PROPUESTA DE EXAMEN

Los comentarios criticos sobre el estudio de las composiciones y el debate final
han tenido como nexo de union su puesta en practica de manera oral, por lo que se han
evaluado atendiendo a este criterio y sin reparar apenas en lo que supone la carencia de
la produccion de textos escritos (trabajos o ensayos) en la UD. Como consecuencia de
todo ello, la evaluacion Unica de la expresion oral ha generado en este caso una falta de
material tangible para evaluar que hubiera facilitado y completado este proceso.

A pesar de ello, estas actividades orales han actuado como instrumentos de

evaluacion para lo que ha sido necesario acudir a los criterios de calificacion.

ACTIVIDADES SOBRE EL ESTUDIO DE AUTORES
v' Interpretacion del tema o topico y su expresion poética
(fondo/forma) a partir de las caracteristicas explicadas y de
ampliacion propia.
Criterios tematicos v Reflexion sobre la obra como producto de su tiempo, lo
que implica la comprension del espiritu barroco.

+ Ponderacion: respuestas mas personalizadas.

v' Adecuacion al contexto académico (evitar muletillas,
Criterios formales expresiones coloquiales...) y al contenido tematico
(emplear términos aprendidos en la UD).

Criterios de exposicion = v~ Participacion activa.

Criterios de calificacion particulares y especificos de las actividades orales

El debate, por su parte, cuenta con unas caracteristicas propias determinadas por
su naturaleza y el lugar que ocupa en la UD, condicionantes de su evaluacién: requiere
una preparacion anterior, tiene un caracter general por ser una actividad final y vincula

el Barroco y la actualidad.
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Atendiendo a estos aspectos, para la evaluacion de esta actividad han sido
bésicos los siguientes criterios de calificacion:

v' Comprension del concepto del amor romantico en la
composicion/actualidad.

v Reflexion sobre el concepto personal del amor y posible
coincidencia/divergencia con lo expresado en las
composiciones.

v" Valoraciéon de la evolucién tematica del amor u otros
aspectos barrocos en productos artisticos actuales.

+ Ponderacion: reflejo de otros conocimientos aprendidos en

la UD.

v Seguimiento de los pasos anteriores al debate.

v’ Claridad y concision conceptual.

v Respeto por los turnos y opiniones de los compafieros.

v' Referencias a juicios de compafieros para refutarlos o
ratificarlos.

v' Participacion activa.

Criterios de calificacion particulares y especificos del debate

En definitiva, las actividades han sido evaluadas de manera general, segin los
criterios de calificacion especificados, atendiendo en todo momento a lo planteado en la

Programacién del centro.

Como se ha podido apreciar, la evaluacion ha sido la parte en la que mas se han
advertido las consecuencias de algunas decisiones fallidas en la UD, aunque el
desarrollo de toda ella podria calificarse como positivo, si se tiene en cuenta lo que se

pretendia desde su comienzo.

Antes de comentar el disefio del examen®, se considera de importancia poner de
manifiesto que la elaboracion del mismo pertenece a la alumna en préacticas, mientras

que la correccion y correspondiente evaluacion final ha corrido a cargo de la tutora.

En cuanto a su disefio, se observa el equilibrio de preguntas relativas a las dos
UD desarrolladas durante el periodo de précticas.

% Vid. Anexo 5.
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Con respecto a la UD sobre lirica barroca, el examen cuenta con dos preguntas
tedricas acerca de las tendencias literarias predominantes, y una practica sobre el poema
de Gongora trabajado en clase. EI motivo de ello ha sido el deseo de reunir las
explicaciones teoricas y la parte central en torno a las que se ha construido la UD, asi
como facilitar una diversidad de preguntas —dentro de sus limites— para favorecer las
habilidades de los alumnos. En las tendencias literarias se habia incidido, tanto desde
una perspectiva tradicional como desde una vision mas modernizada; y, por su parte, la
figura de Quevedo permitia la reflexion del contexto histérico desde su obra, un aspecto

que resulta crucial para entender el Barroco espafiol.

Para terminar, en la practica se optd por el método de aplicacién, una de las
estrategias con las que se habia trabajado en los actos didacticos, aunque también podria
haberse garantizado la coherencia con la metodologia seguida mediante la técnica de
contraste, que permite al alumno ir méas alla del simple comentario de texto y conformar

un panorama global y mucho mas rico.

9. REFLEXION SOBRE LA INTERVENCION DOCENTE

Es necesario tener en cuenta que nos encontramos ante una etapa que, por sus
particulares caracteristicas de riqueza literaria, hubiera requerido de mayor espacio
temporal, por lo que dicha adecuacién ha sido el principal condicionante en el desarrollo
de la UD, a pesar de que en ella se trate Unicamente el género poético. Se ha
comprendido, efectivamente, la dificultad de trasladar todo lo planeado a la practica y la
realidad escolar, uno de los principales problemas de la educacién, si bien es cierto que
en ello no ha influido negativamente el grupo de alumnos, puesto que estos han sido la

parte activa que ha hecho posible el transcurso tan positivo de los actos didacticos.

Otra de las ventajas ha sido la libertad metodoldgica, puesto que, aunque en un

comienzo genere inseguridad, esta permite adentrarse de lleno en la tarea docente.

Uno de los propositos de la UD ha sido el fomento de la expresion oral, lo que
ha constituido una ventaja que favorece la dindmica y se adecua mejor a las
caracteristicas del grupo, muy participativo y critico; no obstante, la excesiva intencion

en ello ha tenido como consecuencia la falta de desarrollo de la expresion escrita y, por
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tanto, la inexistencia de textos, que ha obstaculizado en parte la evaluacion continua a

través de materiales mas visibles y objetivos.

El sistema de evaluacion ha sido insuficiente, motivado en parte por lo anterior y
también porque no se ha seguido un método rigido, sino que se ha evaluado de manera
general sin atender a porcentajes exactos, a pesar de que siempre se ha garantizado la

consecucion de los criterios de calificacion.

Ligado a lo anterior, hubiera sido muy til la propuesta de trabajos en grupo
sobre un autor, orientados a un aspecto de su poesia 0 incluso un tema muy recurrente
en la lirica del periodo. Esta decision hubiera mejorado algunos desaciertos e
impedimentos en la UD, por ejemplo, se hubiera planteado como una actividad de
ampliacion a causa de la imposibilidad de un estudio mas extenso de autores, se hubiera
fomentado el trabajo cooperativo tan importante en el futuro laboral, facilitado la
evaluacion porcentual y, al mismo tiempo, también se hubiera trabajado la expresion
oral con la correspondiente exposicion. Por ello mismo, se considera una oportunidad

perdida que podria haberse aprovechado para mejorar la UD.

Otro de los aspectos que deberia reformarse en la UD es el empleo de las TIC,
fundamental en la educacion actual. Hubiera sido interesante realizar actividades de
repaso o prueba final con plataformas como Kahoot que ayudaran, en primer lugar, a
refrescar contenidos a través de conceptos clave, ya que las cuestiones de reflexién han
sido trabajadas durante toda la UD; y, en segundo lugar, a romper con una metodologia

que pudiera resultar mondtona, creando asi un pequefio concurso entre dos grupos de
clase, o incluso —aprovechando la alusion a Twitter— la creacién de perfiles de Lope,

Gobngora, Quevedo y Cervantes para adentrarse en su forma de pensar y estilo poético.

Esto hubiera llevado a un estadio mas: la innovacion educativa.

Finalmente, al hilo de lo anterior, la proposicion de una encuesta sobre la vision
que en su alrededor se tiene de los principales autores hubiera sido una buena forma de
comenzar el estudio, poniéndose este al servicio de la conexién con la actualidad en la

que tanto se ha insistido a lo largo de toda la UD.

Como se afirmaba al comienzo de este apartado, el tiempo ha contribuido en
cierta medida a la imposibilidad de llevar a cabo ciertas propuestas; pero también el
analisis realizado en estas paginas ha ayudado a reflexionar sobre las distintas

posibilidades que podrian haber subsanado algunos desaciertos fruto de la escasa
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experiencia docente. Pese a ello, cabria indicar la satisfaccion al reconocer el interés y el
espiritu critico en los alumnos durante la mayoria de las sesiones, lo que indica que la

labor desempefiada ha obtenido también sus resultados.

Con respecto a las situaciones significativas vividas durante este periodo, la
primera tiene que ver con la relacion mantenida con los alumnos de 1° de ESO, el grupo
mas interactivo y dindmico. Aunque a priori se tuvo cierto reparo con este nivel por ser
chicos que procedian de la Ensefianza Primaria, esto termind siendo una ventaja, pues
estaban acostumbrados a una cercania con el docente que en todo momento se ha
aprovechado mediante actividades interactivas, como multitud de representaciones a las
que todos estaban dispuestos a presentarse como voluntarios, a o que se suman sus
constantes inquietudes por el tema. Todo ello también fue posible gracias a su buena
formacion académica, absorbian todo lo explicado, lo que permitié que se contara con
ellos para todas las actividades propuestas. Sin duda alguna ha sido el curso mas
completo en cuanto a conocimiento y actitud llegandose a crear un vinculo muy

estrecho con la mayoria.

Frente a esta situacion que parece idilica para un docente, con 2° de Bachillerato
se vivid la segunda situacion significativa completamente diferente. Los dos cursos de
este nivel se caracterizaron por la apatia y desgana para participar en clase, a excepcion
de las intervenciones de varias personas. Ante tal situacion, se hizo un ejercicio de
autocritica y se decidié cambiar en parte la metodologia, incorporando entrevistas a los
escritores para que los alumnos se acercaran mas al estudio de estos, ademas de la
realizacion de tareas sobre obras destacadas. Esto provocd que interactuaran mas y, de
hecho, uno de ellos se acercé tras la clase para comentar, a raiz de las tendencias
narrativas que habiamos visto, el inicio de una novela de literatura fantastica que estaba
comenzando a escribir, un gesto que demostro6 valentia y confianza por su parte, ya que

era un alumno muy callado y timido.

Con los alumnos de 1° de Bachillerato se mantuvo una buena relacion, sobre
todo porque era un grupo con un gran sentido critico, como mostraban en sus
respuestas. Un ejemplo de ello fue la tercera situacion significativa que tuvo lugar en el
debate de la 22 UD, en el que se les proponia la reflexién sobre la realidad/ ficcion de las
redes sociales y medios de comunicacion a propdsito del tema de La vida es suefio,
durante el cual los alumnos mostraron cierta madurez al comentar que contrastaban las

noticias y eran conscientes de la manipulacién de las nuevas tecnologias. Asimismo,
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otro momento significativo fue en el debate de la UD sobre la lirica barroca, en el que
no solo manifestaron su opinion, sino que se atrevieron a argumentar la contraria por
iniciativa propia para generar asi mayor debate, lo que demostré interés por lo

explicado.

La cuarta situacion significativa también se vivio con 1° de Bachillerato, en este
caso con uno de los alumnos, quien leyd un poema que habia compuesto en el que se
ensalzaba la labor de la alumna en précticas y de la tutora, aludiendo al interés y
creatividad de ambas frente a lo que los alumnos estaban acostumbrados con otros
docentes. Pese a lo que en un principio se pudiera pensar, este chico no pretendia
ofender, sino todo lo contrario, ya que, como afirmé Pilar, era habitual en él mostrar sus
dotes creativas a la par que bromistas. De hecho, ese gesto no paso desapercibido y

sirvio para afianzar mas el trato con él y ganar confianza en los futuros actos didacticos.

En definitiva, el periodo de practicas ha sido la experiencia méas enriquecedora
del Master, puesto que ha permitido tomar contacto con la realidad docente y observarla
desde otro punto de vista. Desde esta perspectiva se ha podido reparar en los
inconvenientes y los beneficios de este trabajo, que se encuentran ligados y requieren la
atencion a multitud de factores: dificultades como la restriccion temporal; dudas sobre
la metodologia seguida y, sobre todo, ser consciente de que la interaccion con los
alumnos conlleva un trabajo detrds mucho mas sacrificado que no tiene como Unica
finalidad el aprendizaje, sino proporcionar las herramientas para que estos sean criticos

y reflexivos con su alrededor.

El periodo de précticas no ha sido perfecto, a lo largo de él también se ha
cometido una gran cantidad de fallos, como errores metodoldgicos o situaciones
desaprovechadas, que siempre se han intentado corregir y que han sido necesarios para

marcar el inicio de un camino que se ird construyendo a base de experiencias como esta.

10. VALORACION GENERAL DEL MASTER

Las practicas externas se han tomado como el punto de partida para reflexionar
sobre la utilidad del Master con vistas a un futuro profesional. Ante todo, es necesario
sefialar que este debe entenderse como una introduccion al conocimiento de la labor

docente, sentando Unicamente las bases del mismo. Por todo ello, la siguiente
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valoracion pretende aportar una critica constructiva sobre aquellos aspectos positivos,
negativos o susceptibles de cambio, con la Unica intencion de contribuir a mejorar la
calidad del Master.

Las asignaturas dedicadas a proporcionar un conocimiento general de las leyes y
documentos institucionales han sido de gran ayuda para la elaboracién de UD y PD
ademas de servir como apoyo para un futuro opositor muy cercano. A ello hay que
sumar la gran consideracion por aquellas materias dedicadas a la reflexion sobre las
distintas formas de ensefiar evaluando sus ventajas e inconvenientes, si bien es cierto
que se ha echado en falta una mayor sistematicidad y caracter cientifico en ellas.
Ademas, se valora positivamente la recurrencia en el trabajo de propuestas didacticas y

actividades sobre la teoria impartida en muchas de las asignaturas.

Desafortunadamente, ha sido mayor la presencia de aspectos que son necesarios

reformar, algunos de los cuales se expondran a continuacion:

En primer lugar, el desequilibrio temporal entre las clases teoricas y las précticas
externas. Sin desdefiar la importancia de los principios tedricos que deben servir como
sustento de la labor practica, es preciso otorgar al menos el mismo periodo temporal a
uno y a otro, ya que el excesivo interés por la teoria puede provocar la repeticion de

cuestiones que podrian sintetizarse evitando asi la falta de motivacion del alumnado.

En segundo lugar, parece incongruente que un Master dedicado a la pedagogia y
didactica se imparta en un horario en el que es muy dificil mantener la concentracion de
los alumnos, ademéas de condensar las horas de dos asignaturas en un mes y medio sin

atender a la realidad docente.

Dejando de lado las cuestiones formales y adentrandonos en el contenido que
hubiera sido Util conocer, es necesario proponer asignaturas dedicadas completamente a
la basqueda de recursos pedagogicos: portales, blogs, paginas web, etc., y a lugares
donde documentarse sobre la bibliografia didactica actualizada, ya que es un campo que
estd en continua transformacién y normalmente los métodos y técnicas se quedan
obsoletos con bastante rapidez. De hecho, en la elaboracion de las UD en muchas
ocasiones se ha notado la falta de conocimiento sobre recursos que podrian utilizarse

para trabajar la motivacion de los alumnos.

52



Asimismo, en relacion a lo que se acaba de comentar, también se ha echado en
falta una mayor presencia de la innovacion didactica en el plan docente del Maéster,
aungue se haya cursado una asignatura en el 2° cuatrimestre. Dicha innovacién no solo
deberia girar en torno a las posibilidades de las nuevas tecnologias, sino también en
cuanto a las nuevas técnicas que actualmente se estan llevando a cabo para lograr un
aprendizaje mas completo y util del alumnado segun sus necesidades, adaptado a un
mundo mas practico y lejos del método tradicional consistente en la memorizacion para
realizar un examen. Ambos aspectos fueron tratados correctamente en la materia, pero
debido a la condensacion de las horas anteriormente mencionada, fue practicamente
imposible incidir en ello, por lo que, dada su importancia, seria muy beneficioso que las
dos caras de la innovacion didactica fueran abordadas detenidamente, puesto que es

importante que se nos oriente como futuros profesionales.

En definitiva, el Master ha tenido una serie de aciertos y desaciertos ya
mencionados, pero en general deberia reorganizarse de modo que las asignaturas
tuvieran delimitados perfectamente los contenidos que se traten, evitando la repeticién e

inestabilidad que generan falta de interés en el alumnado.
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INTRODUCCION

El siguiente trabajo recoge la experiencia vivida en el centro de educacion
secundaria IES Profesor Hernandez-Pacheco correspondiente al periodo de practicas del
Master de Formacién del Profesorado (UEX) del curso 2017/2018. En él se describen
de manera general las actividades llevadas a cabo tanto dentro como fuera del aula. El

contenido de este informe se ha estructurado en tres grandes bloques:

Un primer bloque referido a la contextualizacion del centro, sobre todo teniendo
en cuenta su funcionamiento interno y peculiaridades; el segundo bloque compone la
parte central del trabajo, pues en él se describe la Unidad Didactica elegida para
desarrollar en este informe, titulada “El Barroco. Poesia en el siglo XVII”, concretando
sus objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, estdndares de aprendizaje,
actividades, competencias, etc.; por ultimo, el tercer bloque lo constituye la evaluacién

final del periodo de préacticas a modo de conclusion.

Todo ello estd acompafiado de una serie de anexos que he considerado

relevantes para apoyar la descripcion de mi experiencia con los distintos cursos.

En este periodo de practicas he tenido como tutora a Pilar Galan Rodriguez,
licenciada en Filologia Cléasica por la UEX, que ejerce su labor como profesora este afio
en los siguientes cursos: 1° ESO B, 1° de Bachillerato B, 2° de Bachillerato Ay B.

1. IES PROFESOR HERNANDEZ PACHECO COMO CENTRO

HISTORIA'Y ACTUALIDAD DEL CENTRO

El Instituto de Ensefianza Secundaria Profesor Hernandez-Pacheco imparte
estudios de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Bachillerato en las modalidades
de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud y Humanidades y Ciencias Sociales, y Ciclos
Formativos de la familia profesional de Sanidad, concretamente el ciclo de Grado
Medio de Farmacia y Parafarmacia, y el de Grado Superior de Higiene Bucodental.

Es un instituto publico que depende exclusivamente de la Consejeria de Educacion de

Extremadura.

El “Hernédndez-Pacheco” lleva activo desde el curso académico 1979/80. En sus
primeros afios tuvo una ubicacion distinta a la actual, pues se encontraba en el

Seminario Diocesano, pero a partir del 1984, las clases se imparten en el centro ubicado
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en la Avenida Rodriguez de Ledesma, 12. Esta zona es una de las que mas se estan
desarrollando urbanisticamente con barrios residenciales en los que mayoritariamente
residen familias pertenecientes a un estatus socio-econémico y nivel cultural
medio/medio alto, un factor que determina, por lo general, el tipo de alumnos que
podemos encontrarnos en el instituto. La mayoria de los padres estan muy
concienciados con la importancia de la educacién, por lo que se vuelcan en los estudios
de sus hijos, un aspecto que influye en la actitud de los alumnos ante las clases, pues
generalmente son estudiantes que valoran los contenidos gque se transmiten y participan
activamente en el desarrollo de las actividades del centro. Algunas de ellas son las

siguientes:

= Intercambio escolar con "Lycée Victor Hugo™ de Colomiers, actividad destinada
a los alumnos de 4° ESO (francés como segunda lengua).

= Inmersion linglistica. El instituto ha disefiado un curso de inmersion linguistica
destinado a los alumnos de 3° ESO que este afo se lleva a cabo en Irlanda.

» Revista Mansabora. Creado en el propio centro, es un periédico anual que va por
su vigésimo quinta publicacién y ha recibido dos primeros premios y un
segundo otorgados por la Consejeria de Educacion.

» Presentaciones literarias. El centro recibe la visita de muchos escritores
extremefios, como Pilar Galan, Victor Chamorro o Gonzalo Hidalgo Bayal,

quienes acercan al alumno a la literatura en Extremadura. A ello hay que sumar
—gracias al Plan de Fomento de la Lectura del MECD— otras figuras

importantes del panorama nacional, como Juan Carlos Mestre, Luis Alberto de
Cuenca, Fernando Marias, Luis Antonio de Villena y Ana Griott, cuya visita ha
sido muy reciente.

= Grupo de Teatro Bid-Al-Mardum. Muchos estudiantes se incorporan a este
grupo de teatro que ha recibido varios premios y esta dirigido por un ex alumno
del centro.

= Orquesta Esteban Sanchez. Esta formada por una elevada cantidad de alumnos
que forman parte del conservatorio de musica “Hermanos Berzosa”.

= Olimpiadas, Dia del libro, viajes culturales, etc.
Sin obviar la importancia de todo lo anterior, el centro cuenta con dos aspectos

resefiables que lo caracterizan: la tecnologia en todas sus aulas y el Programa “Horarios

Integrados”, ambos orientados a facilitar la educacién de sus alumnos. Con este Gltimo
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se pretende facilitar la interrelacion entre la ensefianza secundaria y los estudios de
masica de aquellos alumnos que asisten a clase en el conservatorio, de manera que
profesores de alli puedan impartir clases en el centro a través de un sistema de

convalidaciones. Para ello, cuenta con aulas insonorizadas y especializadas.

Gracias a todo lo anteriormente explicado, el IES Profesor Hernandez-Pacheco
ha recibido el premio “Tomas Garcia Verdejo” a las buenas practicas educativas y el

“Joaquin Sama” por su innovacion en el ambito educativo.

Actualmente, el instituto no dispone de un Proyecto Educativo de Centro
totalmente cerrado, ya que, debido a su antigliedad, estd en proceso de modificacién
para adaptarlo a la nueva realidad escolar en él. No obstante, en los siguientes apartados
dedicados a la descripcién interna del centro, se proporciona la informacion pertinente,
recogida del sitio web del instituto, asi como de una charla informativa que el propio

equipo directivo concedi6 a los alumnos en practicas.

ALUMNADO Y PROFESORADO

El IES Profesor Hernandez-Pacheco estaba disefiado para una capacidad inicial
de 960 alumnos, repartidos en 24 aulas; sin embargo, esta cifra disminuyd debido al
progresivo acondicionamiento del centro con distintos lugares que hicieron reducir el
ndmero méximo de alumnos a 650. Actualmente, el centro cuenta con 635 estudiantes

(27 grupos + 1PMAR) repartidos de la siguiente manera, segin las distintas

modalidades y niveles:

Educacién Secundaria Obligatoria 386 alumnos
Bachillerato 165 alumnos

Ciclos Formativos 84 alumnos

Por su parte, el nimero de docentes es 57, una cifra que ha ido aumentando de
manera paralela al alumnado. Del profesorado se destaca su estabilidad, esto es, el 76%

de los docentes tiene como destino definitivo el instituto.
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Tras el anterior organigrama elaborado en el que se muestra el funcionamiento
interno del centro, he resaltado algunos aspectos mas concretos sobre ciertos 6rganos o

programas del “Hernandez Pacheco”.

La asociacion de madres y padres de alumnos (AMPA) es muy potente, y en
parte esto viene influido por el entorno sociocultural del alumnado. El centro recibe
muchas visitas de padres y madres que tienen una gran conciencia de la relevancia de la
educacion, de manera que su interaccion con el instituto es mucho mayor que en otro
tipo de centros cuyo alumnado es mas heterogéneo. La propia asociacion ha organizado
un Club de Lectura para toda la Comunidad educativa con el objetivo de intercambiar
ideas y opiniones sobre los libros leidos el primer miércoles de cada mes.

Por otra parte, hay que tener en cuenta las diferentes necesidades de los alumnos,
de ahi que haya profesionales que ayuden a los profesores y estudiantes a superar estas
dificultades educativas. Hay una profesora de ambito, especialista en educacion
especial, que atiende a aquellos alumnos con problemas de aprendizaje y tiene refuerzo
con ellos. También esta presente en las aulas, si el docente estd de acuerdo, una
especialista del Programa IMPULSA en 1° ESO, un proyecto destinado a favorecer la
transicion entre el colegio y el instituto a determinados alumnos que presenten

dificultades de adaptacion.

Atendiendo al organigrama del centro, concretamente hay dieciocho
departamentos didacticos presentes en él, de los que Unicamente considero importante
mencionar la configuracion del Departamento de Lengua Castellana y Literatura, ya que

es la especialidad en la que he desarrollado mis practicas:

D? Francisca Pulido Barba (Jefa de Departamento), D?* Araceli Bravo Yuste, D.
José Maria Fernandez Donaire, D2 Pilar Galan Rodriguez, D2 Maria Vega de la Pefia y

D2 Maria Teresa Abaga Envo.
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INSTALACIONES

El centro cuenta con una serie de instalaciones como las siguientes que intentan
favorecer las necesidades educativas de alumnos y profesores:

= Ademas de las aulas destinadas a cada grupo, estan las de Musica, Tecnologia,
Dibujo o Portugués.

= Infolab. Aula equipada con ordenadores y que puede ser utilizada por cualquier
profesor que necesite desarrollar su clase en ella.

= Departamentos.

= Despacho de la informatica.

= Biblioteca con el programa de préstamos virtuales Librarium de la Consejeria de

Educacion de la Junta de Extremadura. Esta se redistribuye cada cierto tiempo

para lograr un espacio confortable y llamativo para el alumno, de manera que

aquellas tendencias que les puedan resultar mas atractivas estén a su alcance. En
muchas ocasiones, los profesores utilizan la biblioteca para impartir sus clases,
sobre todo las que requieren una participacion mas activa del alumno, de forma
que el espacio le sea habitual.

= Saldén de actos. Muy aprovechado por los alumnos y profesores, ya que es un
espacio en el que se desarrollan multiples actividades: exdmenes de asignaturas,
presentaciones de escritores, conciertos de los alumnos del conservatorio, etc. El
salon cuenta con dos entradas, una de ellas estd conectada con el pasillo de

profesores y otra con el patio, de manera que se facilite la entrada de alumnos y

profesores.

= Sala de profesores, gimnasio, conserjeria, cafeteria, etc.

En general, las instalaciones comentadas son las habituales en cualquier centro
educativo, si bien es cierto que el IES Profesor Hernandez-Pacheco concede mucha
importancia al equipamiento del centro con nuevas tecnologias. Asi, todas las aulas
cuentan con proyector y pizarra digital, ademas de la pizarra usual. Si el profesor desea
realizar una actividad que requiera el uso de ordenadores, los estudiantes pueden
acceder a portatiles que el centro guarda para dichas ocasiones. Como ya se ha

comentado, tambiéen disponen de un aula especifica para ello, infolab.
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2. ESTUDIO GENERAL DE LA UNIDAD DIDACTICA
ELEGIDA

Antes de presentar mi Unidad Didactica realizada para uno de los grupos, he
creido necesario comentar brevemente mi acercamiento a la materia gracias a la ayuda
de mi tutora, Pilar Galan Rodriguez. Desde el primer momento me explico el temario de
la asignatura para que pudiera situarme y me dio la posibilidad de elegir los contenidos

que queria impartir a cada curso.

Durante las practicas he desarrollado mis unidades didacticas y clases sobre un

determinado contenido a todos los cursos que tenian como profesora a Pilar Galan:

= Descripcién de un paisaje en narrativa y en teatro.

= Elementos del texto dramatico (a través de
ejemplos textuales). Elementos de la
representacion (visualizaciones de obras como
Don Juan Tenorio o Romeo y Julieta).

= Géneros: comedia, tragedia, tragicomedia,
zarzuela, 6pera, musical. Diferencias y similitudes
a través de visualizaciones de cada uno.

* El mondlogo comico. Una forma actual de

comedia.
= Relacién entre teatro y cine a través de Bodas de
12 ESOB sangre y La novia (prestando atencion a la
“El género dramatico” escenografia y algunas adaptaciones).

= Tres sesiones sobre “Preposiciones y
conjunciones” a través de textos y ejercicios
dedicados a atender al contexto en el que se situa
cada nexo.

Actividad final: busqueda de un titular de
perioddico que atienda a las indicaciones dadas y
creacion de una historia sobre el titular utilizando
los nexos encontrados.

* Importancia del teatro en el Siglo de Oro a través
de otras obras como Las aventuras del capitdn

12 de Bachillerato B Alatriste.
“El Gran Teatro del = Corrales de comedias.
Mundo”. = Lopey su Arte nuevo de hacer comedias. Andlisis
(El teatro del siglo XVII) de fragmentos del dicho documento y
conclusiones de caracteristicas de la Comedia

También la unidad sobre Nueva.
“El Barroco. Poesia en el = |ope de Vegay obras.

siglo XVII” (elegida) = Tirso de Molina. Diferentes versiones del don
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Juan.

= Calderdn de la Barca (La vida es suefio y su
relacién con la actualidad a través de un debate).

= Examen elaborado sobre las dos unidades
(Anexo).

= Diferencia entre la novela de los 60 y 70.

= Autores y autoras: Mendoza, Millas, Marias,
Munoz Molina, Luis Landero, Almudena Grandes,
Rosa Montero, Javier Cercas, Pérez Reverte.

= Entrevistas a cada uno de ellos.

= Analisis de fragmentos de obras representativas

22 de Bachillerato (A y B) de dichos autores.

“Narrativadelos 70 ala * Trabajo con “articuentos” de Millds y articulos de

actualidad” Rosa Montero.

= Sesion de introduccién a la “Narrativa
Hispanoamericana” a través de textos:
microrrelato “Un suefio” (Borges), “Instrucciones
para subir una escalera” y “Tia en dificultades”
(Cortazar). Planteamiento de preguntas
relacionando los diversos textos.

En este informe sobre las practicas me centraré en una de las dos unidades
didacticas destinadas a 1° de Bachillerato: “El Barroco. Poesia en el siglo XVII”, de ahi
que su desarrollo no figure en el cuadro, puesto que la analizaré con profundidad a

continuacion.

DESCRIPCION DEL AULA

El aula en el que he puesto en practica mi Unidad Did4ctica cuenta con un
espacio muy amplio que se distribuye en mesas fijas para dos personas que se agrupan
en tres hileras hasta el final de la clase. A pesar de su amplitud, esta no completa su
capacidad, ya que los alumnos son 24 y la Gltima fila no esta ocupada. Frente a una de
las hileras, se encuentra la mesa del profesor, que cuenta con un ordenador conectado a

la pantalla digital que en la mayoria de ocasiones sirve como proyector.

En cuanto al comportamiento de la clase, en general, son alumnos que en todo
momento han tenido una conducta ejemplar, pues durante el periodo de practicas no he
sufrido ningdn incidente, todo lo contrario, desde el primer momento me he sentido
integrada, con algunos incluso compartia gustos musicales que en ocasiones he
aprovechado para relacionarlos con el contenido didactico. Debido a que las clases
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giraban en torno a la puesta en comun de ejercicios, explicaciones e incluso debates, los
alumnos han sido participativos, por lo que he podido comprobar por sus respuestas que

la mayoria son personas con un pensamiento critico.

Sobre su relacion con la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, es preciso
indicar que pertenecen a la rama de ciencias, lo que a priori puede llevar al profesor a
suponer una falta de interés por parte del alumno, méas centrado en materias relacionadas
estrechamente con sus gustos académicos. Sin embargo, apenas he percibido esto en la
Unidad Didactica de poesia, que es la que nos ocupa; es mas, incluso tenian cierta
disposicion a conocer ciertos temas de este periodo, especialmente las rencillas entre

autores.

Todo ello no quiere decir que, en algunas ocasiones, sobre todo por cuestiones

horarias, no haya sido mas dificil mantener la concentracion de los estudiantes.

En resumen, 1° de Bachillerato junto con 1° de ESO han sido los cursos en los
que me he sentido mas comoda, tanto por el contenido como por el ambiente de la clase,
ya que en los dos casos los alumnos han sido una pieza fundamental que ha marcado la
diferencia. Con ello no quiero decir que la actitud de los dos cursos de 2° de
Bachillerato haya sido peor, sino diferente, pues es un afio de suma importancia para
ellos, sobre todo por la EBAU, por lo que no eran tan participativos y era mas dificil

captar su atencion.

Con respecto a los materiales utilizados en la Unidad Didactica que nos compete
en el presente informe, he consultado el libro de texto de la asignatura (véase
Bibliografia) para observar quée contenidos se mostraban y toda ella ha sido presentada a
través de PowerPoint, un apoyo fundamental que ha actuado de guia tanto para mi
como para los alumnos durante las clases. Ademas de dichas presentaciones, he
empleado fotocopias para las composiciones poéticas con las que trabajabamos en el
aula con el fin de que los alumnos tomaran nota en ellas. Asimismo, he intentado
introducir recursos audiovisuales que fueran representativos de las explicaciones, por
ejemplo, dramatizaciones sobre autores, y también lograran Ilamar la atencién de los

alumnos, como las canciones.

En los siguientes apartados, dedicados especialmente a ello, analizaré la Unidad

Didactica en cuestion, asi como el lugar que ocupa en la Programacion de la asignatura.
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LA UNIDAD DIDACTICA EN LA PROGRAMACION Y DECRETO

a) Analisis de la Programacion del centro y el Decreto extremefio

En primer lugar, analizaré dicha Programacién docente y, tras ello, la compararé

con el Decreto extremefio para lograr un estudio mas profundo de esta.
La Programacion Didéactica se estructura de la siguiente manera:

= Lenguay Literatura en la etapa del Bachillerato.
= Objetivos de Lengua y Literatura.
= Metodologia.
= 1°de Bachillerato:
o Objetivos.
o Contenidos.
o Temporalizacion.
o Criterios de Evaluacion (procedimientos y minimos exigibles).
o Lecturas propuestas.
o Recursos didacticos.

El documento comienza con la exposicion de los Objetivos Generales de
Bachillerato, mucho mas exigentes, debido a la profundizacién del estudio de esta etapa
con respecto a la anterior. Estos Objetivos van a ser cada vez mas concretos, pues
después de ello, se establecen aquellos que son propios del &rea de Lengua Castellana y
Literatura y, finalmente, del primer curso de Bachillerato. La metodologia se basa en el
trabajo sobre procedimientos y en el desarrollo de una interpretacion critica tanto sobre

los textos estudiados como los creados.

En total los Objetivos de 1° de Bachillerato son 50, de los cuales la mitad
corresponden con Lengua y la otra mitad con Literatura, por lo que estdn muy
equilibrados. En ellos ya se puede distinguir los distintos blogues en los que esta
estructurado el Curriculo extremefio: Comunicacion oral (hablar y escuchar),

Comunicacion escrita (leer y escribir), Conocimiento de la lengua y Educacion literaria.

Atendiendo al contenido, la Programacion cuenta con dieciocho unidades
didacticas, de las cuales diez estan dedicadas al estudio de la literatura. Todas ellas

comienzan con un contexto historico, siguen con el estudio literario de obras y autores,
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y finalizan con las actividades. La temporalizacion de las unidades se ha realizado segin
los libros de textos, de manera que el contenido impartido en esta Unidad Didactica

corresponderia con la 22 Evaluacion, en la que se tendria que impartir lo siguiente:

= 2% Evaluacion: Morfologia. Sintaxis: oracion simple. El texto: analisis y
comentario. Literatura: Renacimiento y Barroco.

Por otra parte, los criterios de evaluacion son ocho y engloban de manera
general los objetivos expuestos al comienzo del documento. Tras ello se explican los
procedimientos de evaluacién, que tienen que ver con los métodos utilizados para
evaluar a los alumnos, entre los que destacan las pruebas escritas (al menos una al final
de cada trimestre) y la evaluacion continua a través de ejercicios y participacion.
Asimismo, se especifican los criterios de calificacion, sobre todo los que tienen que ver
con las faltas ortogréaficas, de concordancia, faltas por conducta, etc., y especialmente el

porcentaje de las diferentes evaluaciones del curso:

60%
Lectura obligatoria 20%

Trabajos individuales o en grupo 10%

Actitud(deberes y participacion) 10%

Por ultimo, se indican los recursos didacticos empleados y las lecturas

recomendadas para 1° de Bachillerato, que son las siguientes:

= El lazarillo de Tormes (Ed. Vicens Vives).

= Capitulos de El Quijote. Ed. SM.

= Fuenteovejuna, Lope de Vega (Ed. Vicens Vives).

= El francotirador paciente, Pérez Reverte.

= Cronica del rey pasmado, Torrente Ballester.

Una vez comentada la Programacion, es necesario analizar su correspondencia

con el Decreto extremefio, pues es el que regula todo lo exigido en la Comunidad de
Extremadura. Debido a que mi Unidad Didactica pertenece al bloque de “Educacion

literaria”, Unicamente me centraré en este.



En el Decreto extremefio los Objetivos de Lengua Castellana y Literatura en esta
etapa no aparecen en un apartado especifico dedicado a ellos, Gnicamente encontramos
Objetivos Generales de la etapa. En el caso del bloque de Educacién Literaria, el
principal objetivo seria formar a lectores competentes y criticos mas alla del ambito

educativo.

Por el contrario, en el caso de la Programacion, los Objetivos son mdltiples. De
hecho, es la parte a la que se le otorga mas importancia, si tenemos en cuenta la
extension, pues aparecen los Objetivos Generales de la etapa y también aquellos
especificos de la asignatura en 1° de Bachillerato, a pesar de que en la mayoria de los

casos estan muy relacionados.

Sin embargo, atendiendo al contenido, este es mucho mas extenso en el
Curriculo extremefio que en la Programacion, pues en esta Ultima Unicamente se sefialan

los epigrafes de las unidades sin ofrecer practicamente ningun detalle.

En cuanto a la metodologia, la Programacion incluye una reflexion presente en
el Decreto autondmico sobre la importancia de esta etapa, mas orientada a la
profundizacién y sistematizacion del conocimiento; si bien es cierto que el Decreto es
mas concreto, pues se detalla la funcion del docente como orientador y motivador en ese

proceso de ensefianza-aprendizaje.

El Curriculo parece otorgar mas importancia al contenido que a los criterios de
evaluacion y los estandares de aprendizaje, ya que estos son muchos menos en
comparacion con los primeros. Por su parte, la Programacién incluye las dos ideas
generales del Decreto sobre este aspecto: la lectura y andlisis de las obras
representativas desde la E.M hasta el siglo XIX prestando atencion a la forma, al
contenido y a su evolucion; y la elaboracion de un trabajo de investigacion critico sobre

una obra determinada.

En general, podemos afirmar que, como se esperaba, el Decreto extremefio sirve
de base para la elaboracion de la Programacion Didactica de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura, pues los aspectos que contempla el Curriculo estan presentes en
el desarrollo del documento. Asimismo, como es ldgico, en la Programacion Didéactica
encontramos informacién mas concreta de todo lo que tiene que ver con el curso, esto

es, epigrafes de lecturas, recursos didacticos, criterios de calificacion, minimos
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exigidos, etc., ya que esta, como ha quedado comprobado, es una concrecion de dicho

Decreto.

Una vez que he comparado la correspondencia entre ambos documentos
oficiales, en las lineas siguientes expondré la informacion sobre mi Unidad Didactica
para situarla dentro de la Programacion de la asignatura. Para ello tomaré como

referencia tanto esta Ultima como el Curriculo extremefio.

b) Contextualizacion de Unidad Didactica en la Programacion y Decreto

Mi experiencia con 1° de Bachillerato se basa en el desarrollo de dos unidades
didacticas sobre el periodo de la literatura del Siglo de Oro, tanto poesia como teatro.
Por cuestiones de espacio, como ya he comentado anteriormente, Unicamente me
referiré¢ a la Unidad Didactica de poesia, cuyo titulo es “Unidad 15. Literatura Barroca
(I)” en la Programacion. Segln la temporalizacion de esta ultima, que se apoya en el
libro de texto, el estudio de la literatura del Renacimiento y Barroco corresponderia con
la 22 evaluacién. Sin embargo, a pesar de dicha planificacién, mi Unidad coincidi6 con
el final del 2° trimestre y principios del 3°, pues el examen de estos contenidos se realizd

dentro del periodo de este ultimo.

En los siguientes cuadros, se justifica la presencia de la Unidad Didactica dentro
de los parametros establecidos por la legislacion, tanto en el Decreto como en la

Programacion de la asignatura.

Los Objetivos han sido obtenidos de la Programacion, ya que en ella aparecen
desglosados y son mas especificos, de manera que he elegido aquellos que mas se
acercan a lo que se pretende conseguir con la Unidad Didactica. Por otra parte, he
detallado en un segundo cuadro los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de
aprendizaje del Decreto que hay que tener en cuenta para la Unidad. En algunos casos,
he creido necesario relacionar los mismos criterios de evaluacion con contenidos
semejantes. Toda esta informacion tendra sentido si tenemos en cuenta el apartado de

“Temporalizacion”, en el que se detallan las actividades y las competencias trabajadas.
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OBJETIVOS

(Obtenidos de la Programacion)

Comprender el discurso literario como fenémeno comunicativo y estético, cauce de creacion y
transmision cultural y expresion de la realidad historica y social.

Leer y comentar obras breves y fragmentos representativos de las distintas épocas, géneros y
movimientos, de forma que se reconozcan las formas literarias caracteristicas, se tome conciencia
de la constancia de ciertos temas y de la evolucién en la manera de tratarlos.

Conocer la evolucidn de la lirica popular y culta de la Edad Media a las nuevas formas y
temas de la poesia del Renacimiento y el Barroco.

Consolidar la autonomia lectora y el aprecio por la literatura como fuente de placer, de
conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

Leer, estudiar y valorar criticamente obras significativas [...] poéticas de diferentes épocas.
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CONTENIDOS

CONTENIDOS, CRITERIOS Y ESTANDARES

(Obtenidos del Decreto extremefio en su mayoria)

CRITERIOS DE

EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

1. Estudio de las obras més
representativas de la
literatura espafiola desde la
Edad Media hasta el siglo
XIX a través de la lecturay
analisis de fragmentos u
obras completas
significativas.

2. La literatura en los
Siglos de Oro: la lirica.

[concrecidn del tema
desarrollado]

1. Realizar el estudio de
las obras mas
representativas de este
periodo a través de la
lectura y analisis de
fragmentos u obras

completas significativas.

2. Realizar el estudio de
las obras mas
representativas de este
periodo a través de la
lectura y analisis de
fragmentos u obras

completas significativas.

1.1. Lee y analiza fragmentos y obras significativas desde la Edad Media al siglo
XIX [Analiza concretamente composiciones de la lirica del Siglo de Oro].

2.1. Lee y analiza fragmentos y obras significativas desde la Edad Media al siglo
XIX. [Analiza concretamente composiciones de la lirica del Siglo de Oro].
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3. Andlisis de fragmentos u
obras completas
significativas desde E.M
hasta el XIX identificando
sus caracteristicas
tematicas y formales
relacionandolas con el
contexto, movimiento,
género, etc., constatando la
evolucion h? de temas y
formas.

4. Interpretacion critica de
fragmentos u obras
significativas de este

periodo detectando las
ideas que manifiestan la
relacion de la obra con su
contexto historico, artistico
y cultural.

5. Desarrollo de la
autonomia lectoray
aprecio por la literatura
como fuente de placer y de
conocimiento de otros

mundos, tiempos y culturas.

3. Leer y analizar
fragmentos u obras
significativas
identificando sus
caracteristicas tematicas y
formales relacionandolas
con el contexto,
movimiento, género, etc.,
constatando la evolucion
h? de temas y formas.

4. Interpretar criticamente
fragmentos u obras
significativas desde E.M
hasta X1X, detectando las
ideas que manifiestan la
relacion de la obra con su
contexto historico,
artistico y cultural.

5. Interpretar criticamente
fragmentos u obras
significativas desde E.M
hasta X1X, detectando las
ideas que manifiestan la
relacion de la obra con su
contexto historico,
artistico y cultural.

3.2. ldentifica las caracteristicas tematicas y formales relacionandolas con el
contexto, movimiento y género al que pertenece la obra del autor. [Analiza poemas
representativos de Lope, Gongora y Quevedo].

3.3. Compara textos de diferentes épocas y constata la evolucion de temas y
formas.

[Compara dos versiones de un mismo mito en la lirica renacentista y del barroco].

4.1. Interpreta criticamente fragmentos u obras significativas de este periodo.
[Aporta evidencias en sus respuestas de manera razonada].

4.2. Detecta las ideas que manifiestan la relacion de la obra con su contexto
historico, artistico y cultural. [Conoce la influencia de la época en composiciones,
sobre todo en Quevedo].

5.1. Interpreta criticamente fragmentos u obras significativas de este periodo.
[Responde de manera razonada acerca de la vision del amor en dos épocas
diferentes: el Barroco y la actualidad].

5.2. Detecta las ideas que manifiestan la relacion de la obra con su contexto
historico, artistico y cultural.

[Conoce el contexto historico a través de composiciones. Por ejemplo, la crisis del
Imperio espafiol por composiciones de Quevedo y el documental sobre este].
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TEMPORALIZACION

La Unidad Didactica se ha desarrollado a lo largo de siete sesiones, dos de ellas
han servido como introduccion y acercamiento al contexto historico y artistico de la
época para que los alumnos pudieran comprender el paso del Renacimiento al Barroco.
El resto de sesiones se han dedicado al estudio de la obra de los autores, aspecto central
de la Unidad Didactica.

12 SESION |

Lluvia de ideas sobre el Barroco. 5 minutos

Visualizacion videoclip “La vida es 10 minutos
sueiio”, parodia de autores barrocos y

comentario sobre él.

Acercamiento de la literatura a la

actualidad.

Contextualizacion de la época barrocay 15 minutos
su influencia en la literatura.

Comparaciéon Renacimiento/ Barroco. 20 minutos
Dos versiones de un mismo mito.

Preguntas acerca del tratamiento de

Garcilaso y Géngora.

Tendencias literarias: Conceptismo y 20 minutos
culteranismo. Disputas literarias desde

otro punto de vista: Twitter y “las

batallas de gallos” entre Gongora y

Quevedo. Acercamiento de la literatura a

la actualidad.

Explicacién de temas, tépicos y recursos 15 minutos
mas empleados en la poesia barroca

Ejercicios de identificacion sobre 15 minutos
recursos y topicos.

32 SESION

Breve explicacion sobre la figura de 10 minutos
Gongora y su concepcion de la poesia.
La poesia de Gongora a través de dos 30 minutos (15 por composicidon)
composiciones:
< Poesia popular: “Andeme yo
caliente...”. Poema musicalizado
por Paco Ibarfiez.

s Poesia culta: “Mientras por
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competir con tu cabello...”.

Conclusion sobre la poesia de Gongora. 10 minutos
42 SESION

Explicacién de la figura de Lope de Vega. 10 minutos
Curiosidades (abundante produccion
literaria, experiencias amorosas, etc.).

La poesia de Lope a través de tres 30 minutos (15 por composicion)
composiciones:
< Poesia popular: “ibase la
nifia...”.
¢+ Poesia culta de Lope:
“Desmayarse, atreverse, estar
furioso...”.
52 SESION
Estudio del poema “Resuelta en polvo 15 minutos

2

ya...”.
Conclusién poesia Lope de Vega. 10 minutos

Introduccion a la figura de Quevedo 25 minutos
mediante un documental-dramatizacion
en el programa “Paisaje con figuras”
presentado por Antonio Gala.
Preguntas acerca del video.
62 SESION

La poesia de Quevedo a través de sus 45 minutos
composiciones:

% Poesia popular: “Poderoso

caballero es don Dinero”.
¢ Poesia culta: “Miré los muros de

la patria mia...” y “Es hielo

abrasador...”.

72 SESION
Conclusion de la poesia de Quevedo. 10 minutos

El amor en la poesia y en la actualidad. TOTAL: 35 minutos
¢Amor romantico o toxico? Debate.

» 10 minutos
Preparacion por parte de los alumnos
(ideas por escrito): 10 minutos. :
20 minutos
Defensa y argumentacion: 20 minutos.
5 minutos

Preguntas planteadas a modo de
conclusion.



COMPETENCIA
LINGUISTICA

Afecta sobre todo al Bloque de

comunicacion oral (escuchary

hablar) y comunicacion escrita
(leer y escribir).

Tiene que ver con las habilidades
de expresion que ha logrado el
alumno. ya sea de manera oral o
por escrito.

COMPETENCIA
LITERARIA

La maés desarrollada junto con la
Competencia lingiiistica, debido
al tema de la Unidad.

Tiene que ver con las habilidades
y conocimientos literarios que el
alumno ha interiorizado.

COMPETENCIA DE
APRENDER A APRENDER

Asociada al aprendizaje cada vez
mas auténomo del alumno,
persona activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

También esta relacionada con el
conocimiento que el alumno
tiene sobre lo que sabe,
desconoce, etc.

COMPETENCIA SOBRE LA
CONCIENCIAY
EXPRESIONES

CULTURALES

Conocer y respetar las diversas

concepciones y manifestaciones

artisticas de nuesira época o del
pasado.

Relacionada con la Competencia
social y civica

COMPETENCIA SOCIAL
Y CIVICA

Conocer y reflexionar con una
actitud critica acerca de los
modelos de conductasocial y
las cuestiones relacionadas
con los individuos.

[[Visualizaciones para comentar oralmente ideas a
posteriort.

» Videoclip satirico sobre la época Barroca.

*Pelicula “Cervantes contra Lope™ en la que Cervantes
explica su enemistad con Lope.

*Lectura de las diversas composiciones de los autores
barrocos, prestando atencion al lenguaje (posibles
problemas lingiiisticos). Preguntas de confenido
resueltas, en primer lugar, de forma escrita y luego
oralmente.

[Lectura de composiciones poéticas de Gongora, Lope y
Quevedo acompafiada de preguntas sobre cuestiones
formales y tematicas a través de las que se llega a sus
caracteristicas como autores barrocos.

*Vease: ;Cual es el topico que aparece en el poema?
(Con qué intencion lo ha utilizado el poeta? ;Que
diferencia tematica y formal crees que hay entre las dos
composiciones de Gongora?, etc.

[Las explicaciones encabezadas por preguntas sobre el
conocimiento previo del tema para que sean capaces de
situar los contenidos nuevos ayudan a esta competencia.

*Libertad de interpretacion de las composiciones, si la
explicacién estd fundamentada. Esto ayuda a que el
alumno pueda descubrir ofros significados con las
técnicas proporcionadas que le sirven de guia.

[Reflexidn sobre la concepcion del amor, de la mitologia
o0 de la realidad de los diversos autores.

*Documental por el que conocemos la vision que tenia
Quevedo sobre su época.
» Preguntas acerca de la influencia del contexto histérico
en la obra de los autores.
*Debate acerca de la concepcion del amor roméantico en
las composiciones y en la actualidad.

* Actividad final: debate sobre la existencia del amor
romantico en la actualidad.
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ACTIVIDADES

Quisiera destacar una de las actividades realizadas en la Unidad Didéctica: el
debate. Tanto la unidad sobre el teatro como la de poesia tenian como conclusién un
debate cuyo fin era relacionar los contenidos literarios estudiados con temas de
actualidad. Con ello pretendia que los alumnos fueran conscientes de la vigencia de la
literatura y su posible aplicacion a la realidad de su tiempo.

En el caso de la Unidad Didactica sobre poesia, opté por uno de los grandes
temas de la literatura en general y, por ende, de la poesia barroca: el amor. Como este ya
se habia tratado mediante dos poemas de Lope y Quevedo (“Desmayarse, atreverse,

b

estar furioso...” y “Es hielo abrasador...”) en los que se observa esa vision romdantica
del amor causante de efectos negativos, consideré necesario mostrar una postura
contraria a través de un articulo titulado “10 mitos del amor romantico” (véase
“Bibliografia”), para que los alumnos juzgaran esas dos posturas y argumentaran su
opinién acerca de la vision que se tiene en la actualidad de ese sentimiento y si la

consideraban téxica.

Asimismo, aproveché el conocimiento que los alumnos tenian sobre la
argumentacion, contenido estudiado con Pilar Galan, para que practicaran su futura

exposicion con ella.

El resultado fue muy gratificante, ya que muchos de ellos no solo expresaron su
opinién defendiendo una de las dos posturas, sino que se propusieron como voluntarios
para defender la contraria. Este fue el principal motivo por el que quise repetir la
actividad final del debate en la siguiente unidad, centrado esa vez en la relacién entre La
vida es suefio y las redes sociales o la dominacion de la prensa como medios causantes

de la vision incompleta y parcial que tenemos de la realidad.
En cuanto a las actividades realizadas en el centro, destaco las siguientes:

= Visita de las principales instalaciones del IES Profesor Hernandez-Pacheco,
gracias a la reunion ofrecida por el equipo directivo para los alumnos en
practicas del MUFPES. Especial atencion al Departamento de Orientacion con
una charla con la orientadora y la educadora social. Consulta de los principales

documentos.
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= Asistencia a la conferencia de Luis Landero organizada por mi tutora, Pilar
Galéan. Aproveché la visita del escritor para relacionar algunos contenidos con su
explicacion como autor de la narrativa actual en mi Unidad Didéactica para 2° de
Bachillerato.

= Asistencia a una de las actividades que conforman el programa cultural llamado
“Jornadas Culturales Valeriano Hornero (del 3 al 6 de abril), organizado por el
Departamento de Lengua Castellana y Literatura, que consistia en una charla de
Fernando Marias sobre su obra Cielo abajo, lectura obligatoria para los alumnos
de 4° ESO.

= Asistencia a la charla de la escritora Ana Griott destinada a alumnos de 1° ESO
en la que presentd algunas de sus obras, basadas en cuentos orales tradicionales.

= Participacion en el “Quijote interactivo”, una de las actividades programadas
para celebrar el Dia del Libro que consistia en la lectura de fragmentos del
Quijote que los alumnos de 1° de ESO debian resumir para tuitearlos con el
hagstag #QuijotePacheco.

METODOLOGIA

Todas las actividades se han basado en dos competencias clave de la Unidad
Didéctica y de la asignatura en general: la competencia literaria y la linguistica. Dentro
de esta ultima, es necesario destacar la expresion oral, pues el enfoque comunicativo es
el que ha vertebrado la Unidad y su desarrollo en las sucesivas sesiones, siendo la
puesta en comun el método maés efectivo en ellas. El objetivo era que el alumno tuviera

la parte més activa en la clase.

Ademas del anterior principio basico que he intentado seguir a lo largo de toda
la Unidad, también me he apoyado en recursos audiovisuales que ayudaban a mantener
la atencién al alumno. Con algunos de ellos he intentado acercar la literatura a la
actualidad (véase el videoclip humoristico de comicos adaptando partes de La vida es
suefio al género del reggaeton o una nueva manera de agredirse verbalmente entre

Quevedo y Gongora: las batallas de gallos).

Por su parte, el estudio de la poesia de los tres principales poetas del Siglo de

Oro se ha realizado de la siguiente manera:

= Recapitulacion de la sesion anterior o conocimiento previo sobre el tema para

conocer lo que saben los alumnos y partir de un determinado nivel.
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= Explicacion de aspectos sobre la vida del autor que puedan resultarles
interesantes e incluso comicos por las anécdotas (enemistades, la fama de
mujeriego de Lope, la de borracho de Quevedo, etc.).

= Estudio de la poesia a través de las composiciones, evitando asi las listas de
caracteristicas planteadas de manera abstracta:

o Lectura en voz alta y en comudn. Aclaracion de dudas linguisticas,
especialmente.

o Trabajo del alumno: responder a las cuestiones planteadas por escrito
justificando cada respuesta con ejemplos de la composicion. Se ha
intentado sobre todo que el alumno entienda la relacion entre el fondo y
la forma, es decir, cual es el contenido y cdmo se plasma.

o Puesta en comun oralmente del trabajo realizado, ya que lo que se
pretendia era que el alumno defendiera sus ideas, interpretaciones, etc.,
en definitiva, que la clase la conformaran ellos teniendo voz activa en
ella.

= Conclusién teorica sobre la poesia del autor apoyandonos en las composiciones

trabajadas en clase.

3. VALORACION DEL PERIODO DE PRACTICAS

En general, el periodo de practicas me parece la parte mas interesante y
fructifera del Master, ya que representa nuestro futuro profesional y constituye un paso

muy importante en nuestra vida académica.

Mi primer contacto con la realidad escolar, desde una perspectiva diferente a la
que hasta ese momento habia tenido, ha sido muy satisfactorio. Me he sentido realizada
en todos los ambitos, ya que he tenido la oportunidad de participar en todo tipo de

actividades que me han sido propuestas.

Asimismo, estoy profundamente agradecida a mi tutora, Pilar Galan, por haber
estado atenta y dispuesta en todo momento a resolver mis dudas y darme las
indicaciones necesarias. Mi relacion con ella ha estado basada en dos aspectos que
durante el periodo de préacticas han sido claves para mi: la libertad y la orientacion.
Desde el comienzo me dio la posibilidad de elegir las unidades didacticas, asi como los
cursos a los que queria impartir clase, sin imponer ningun tipo de restriccion sobre el

contenido o la metodologia, ya que, como me dijo ella, con ello aprendia diferentes
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maneras de ensefiar. Esto me parece digno de admiracion, pues, a pesar de ser alumna
en practicas del MUFPES, me ha tratado en todo momento como una compafiera de
trabajo mas, lo que ha contribuido a darme mucha mas seguridad para prepararme las

clases.

Ademas, he tenido la oportunidad de poner en préctica todo ello desde el primer
dia, ya que como mejor se aprende la labor docente es ejerciéndola y enfrentandote a

todo tipo de situaciones.

Para finalizar, me gustaria destacar especialmente la relacion que he tenido con
los alumnos de 1° de ESO, sobre todo porque en un primer momento senti cierto temor
a no saber adaptarme a este curso de alumnos que acaban de salir de la ensefianza
primaria; sin embargo, para mi sorpresa, logré conectar tanto académica como
personalmente con ellos y han contribuido en gran medida a que me ilusionara mucho

mas dar clase cada dia.

En definitiva, gracias a la experiencia tan valiosa de las practicas he sido
consciente del trabajo que rodea a los docentes, tanto dentro como fuera de las aulas, un

aspecto en el que, como alumna, no habia reparado.
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= P4&ginas web:
e Casa museo Lope De Vega (se recoge informacion de Lope y su obra):

http://casamuseolopedeveqa.org/es/lope-y-su-obra/biografia

e Cervantes Virtual:
o Portales dedicados a Lope, Géngora y Quevedo.
o Biblioteca Virtual Cervantes (se recogen poemas de autores).
o Rozas, Juan Manuel. Gongora, Lope, Quevedo. Poesia de la
Edad de Oro, Il. Edicion anotada por Jesus Cafias Murillo.
Alicante, Biblioteca Virtual Cervantes, 2002.

http://www.cervantesvirtual.com/obra/gngora-lope-quevedo-

poesa-de-la-edad-de-oro-ii-0/

e Pagina web del centro IES Profesor Hernandez Pacheco:

https://iesphdezpacheco.educarex.es/

e Psicorumbo: articulo “10 mitos del amor romantico’:
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http://psicorumbo.com/los-10-mitos-del-amor-romantico/

=  Material audiovisual:

Escena pelicula Lope: https://www.youtube.com/watch?v=yaTZefvZIHU

Escena pelicula Cervantes contra Lope:
https://www.youtube.com/watch?v=geCAjl6sIDg

Parodia “batalla de gallos” entre Gongora y Quevedo:

https://www.youtube.com/watch?v=2ehKyof-VV70

Plataformas: Twitter y Youtube.
Poema musicalizado “Andeme yo caliente...” por Paco Ibafiez:

https://www.youtube.com/watch?v=XuugyxhRLpA

TVE “Paisaje con figuras: Quevedo”:
http://www.rtve.es/alacarta/videos/paisaje-con-figuras/paisaje-figuras-
francisco-quevedo/2095257/

Videoclip “La vida es suefio”:

https://www.youtube.com/watch?v=YwMzEi2EWew
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ANEXO 2: Presentacion en PowerPoint de la UD «EI Barroco. Poesia

en el siglo XVII»

Diapositiva 1

UNIDAD 13. :
EL BERROCO. POESIA EN EL
SIGLO XVII

®

Diapositiva 2

» 51 hablamos de Barroco, ;qué es lo primero en lo que
piensas? (autor, idea, obra, arte, etc.).

» ;Por qué pensais que al Barroco se le llama el Siglo de oro
de la literatura espariola?
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Diapositiva 3

CONTEXTO HISTORICO, CULTURAL Y LITERARIO DEL
SI6L0 XVII

=Pérdida del poder por parte de Espafia = cambio de
mentalidad.

«Crisis econémica ) desorden social.
*Reforma VS. Contrarreforma catélica.

TODO SE VE REFLEJADO EN LA LITERATURA

Diapositiva 4

CARACTERISTICAS ARTISTICAS DEL BARROCO
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Diapositiva 5

Ana Isabel Moreno Escribano

EJEMPLO DE CONTRASTE ENTRE
RENACIMIENTO/ BARROCO

GARCILASODELAVEGA

Pasando el mar Leandro el animoso,

&M amoroso fu todo ardiendo, |
esforzo el viento, y fuese embraveciendo
el agua con um impetu furicso,

Vencido del trabajo presuroso,
contrastar a las no pudienda,

v mas del bien que alli perdia murienda
que de su propia vida congojoso,

como pudo esforzd su voz cansada
valas ondas hablé desta manera,
mas nunca fue su voz dellas cida:

#Ondas, pues no se excusa que gg Tnuera,
dejad me alla llegar, ya la toIna
vuastro furor esecutd’ en mi vidan

Diapositiva 6

LUIS DE GONGORA
Arrcjése el mancebito

Al charco de los atunes
Comeo =i fuera el estrecho
Foco mas de medio azumbre.
Ta zeva dejandoe atrds

Laz pedorreras armles

Con gue enamord en Abido
[..-]

*Charco de los atunes= mar
* Pedorreras. Calzas ajustadas.

TENDENCIAS LITERARIAS

CULTERANISMO

-~

e b

N~

dvd A SR .dﬂ"rs \|»‘.(

CONCEPTISMO

~

do, contenido.
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Diapositiva 7

LUIS DE GONGORA

Yo te untaré mis obras con tocino
porgue no me las muerdas, Gongorilla,
perro de los ingenios de Castilla,
docto en pullas, cual mozo de camino;

apenas hombre, sacerdote indino,
que aprendiste sin cristus la cartilla;
chocarrero de Cérdoba y Sevilla,

v en la Corte bufon a lo divino.

;Por qué censuras ti la lengua griega
siendo sélo rabi de la judia,
cosa que tu nariz aun no lo niega?

Mo escribas versos mds, por vida mia;

aundque aquesto de escribas se te pega,

por tener de sayon la rebeldia.

Diapositiva 8

Ana Isabel Moreno Escribano

FRANCISCO DE QUEVEDO

A UNA NARIZ

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,

£rase una nariz sayon y escriba,
érase un pez espada muy barbado.

Erase un reloj de sol mal encarado,
érase un alquitara pensativa,

érase un elefante boca arriba,

era Ovidio Nasén mas narizado.

Erase un espolon de una galera,
érase una piramide de Egipto,

las doce tribus de narices era.
Erase un naricisimo infinite,
muchisima nariz, nariz tan fiera,
que en la cara de finas fuera delito,

Y LLEGA HASTA NUESTROS DiAS...EN

TWITTER

ﬁ EL Largo o

-Cierne sobre mi faza tu negra sombra,
tabernero,

- Que, sefior Gongora?

-Que le pongas un café, chico,
-Gracias, Quevedo.

-Es muy cansino.

SEN30008

X Gagui

2M5 1M1

el Quevedo 2.0 0 2 Siger

Esto de formar gobierno estd més enredao que
un soneto de Gongora,

reev@cErA

il a5
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Diapositiva 9

POESIA DEL SIGLO XVII - TEMAS

CAMBIO DE TRATAMIENTOY VISION DE LOS TEMAS DEL
RENACIMIENTO AL BARROCO

» AMOR
» NATURALEZA

» MITOLOGIA TRATADOS CON MAS INTESIDAD
. DESENGARO DURANTE EL BARROCO

» FUGACIDAD DE LA VIDA
« SATIRA O BURLA

Diapositiva 10

TOPICOS LITERARIOS

= ¢Qué son los tépicos literarios? Diferentes formas de presentar un determinado
tema. Dicho modelo se repite frecuentemente a lo largo de la historia de la
literatura, en diferentes épocas y autores.

» Estan muy presentes en la poesia barroca.
« Carpe diem.
= Amor después de la muerte.
» Tempus fugit. BN pPRESENTAN EL DESENGANO BARROCO
= lgnis amoris (“amor como fuego™).
« Signa amoris ("efectos del amor™).
« Cofidie morimur (“cada dia morimos™).
« Tdpico de las ruinas,

* Muy relacionados entre si, de tal forma que en un mismo poema podemos
encontrarnos diferentes tépicos, si bien suele haber uno predominante.
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Diapositiva 11

Corrar podrd mis ojos la pestrera
sombra, que me llevare ol blanco dia;
¥ podrd desatar esta alma mia

hora, s sualin ansioss lipanjera:

mas ne de escira parte en la ribata
dejard la memoria, en dende ardia;
nadar sabe mi llama la agua fria,

Cloza cualla, cakelle,lakio y frenta,
Antes que lo que fue en tu edad dotada
Oro, Ulio, clavel oristal losiente,

Mo edle en plata o viola troncads

56 vuelma, mas td ¥ ello juntameanta

Ana Isabel Moreno Escribano

Par anhels del eruel destins la
Ineludibles sneubrivd ol camine,
mas @l ardiente fuege helado,
fulgor eterno cristalizado
clarmara por siempre en la ceniza

¥ perder ol respeto & ley severs. En tigrra, &n hume, en pelwe, en sembra, &n nada amear inmarializsde

Amor después de la muerte Tempus fugit Carpe diem Ignis amoris (*amor como fuego”)

Lo gue llarmals marir es acabar de morir
lo gue llamais nacer es empsezar a morir ¥
lo gue llamdis vivir &8 metir viviendao,
Cotidie morimur
(“morimos cada dia™)

Biré log mures de la patris mia,

&l un tiempa fuertes ya desmoronados
da la carrera da la edad cansados
por quisn caduca ya suvalantia

Creer que un clels en un infierne cabe,
dar la vida ¥ el alma a un desengafia;
a5t0 835 amer, guien loprobé lo sabe

Tépico ruinas Signa ameoris (“efectos del amor™)

Diapositiva 12

RECURS0S LITERARIOS

+ Hipérbole, P
v Hipérbaton. v Mientras por competir con tu cabello, oro brufiide, el sol
, relumbra en vano.
v Anafora. p . -
* Erase una nariz superlativa.
+ Metéafora, F
* No perdono a la muerte enamorada’ no perdono a la vida
' desatenta / no perdono a la tierra ni a la nada.
* Quiasmo. v Cuando quiero llorar no lloro,/ y & veces, lloro sin querer,
’ « Volveran las oscuras golondrinas/ en fu balcon sus nidos a
; colgar,
* Paradoja.
= Gifira o feonfa. * Plensa el sentimiento y siente el pensamiento,

i Yo te untaré mis obras con tocino/ porgue no me Jas muerdas,
Gongorilla.
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Diapositiva 13

LUIS DE GONGORA

.F'i.nd.omitw caliente
¥ riase la gente.
Tratenotras del geblerne

del munda y sus monarguiss,

Cuande cubra las montanas
da Elanca nieve gl enerm,
tefiga yo llehe ol braseras

de ballotas y castaias,

v quisn las dulces patranas
del Rey querabié me cuente,

Pase a madiancche ol mar
v arda en amerosa llama
Leandre por ver su dama,
e Yo mAs qUists pasar
dal gelfo de mi lagar

la blanca o Toja cormienia

mieniras gobiernan mis dias

i ) yriase la genia, yriasela genta,
maniaquillas ¥ pan tisrne; Buesgue muy en hora buena Pues fmer e tan aruel
¥ las mafianas de invierne el mercader nueves solee, gue de Pirame y suamada
, : yo conchas ¥ caraccles hace tilamo una espada,
naranjaday aguardients, enire la menuda atena, do 5@ juntan ellay &l,
¥ riase la gente. escuchandoa Filomena sea mi Tishe un pastal

sobre el chopo de la fuente,
yriase la gente.

v la egpada sea mi diente,

Coma en dorada vajilla yriase la gente.

el Prinsipe mil suldados,
1og: * Heferenciasala mitelogla.
ome pildoras dor ' + Contenidodel poema. Ejemplos.
quaye en mi pobre masilla +  Laexpresion“indems yo caliente y riase la gente” fuera y dentro de
la composicién,
*  Visidn del sujeto del poema,
que en el asader seviente, +  Lenguajeirdnicoy burlén de Gongora,
¥ riase la gente. ¢ Varaldndal poama: hitpe:/ Ssares yoatabee, sommwateh™—XungyehPlpa ‘

quieTe mas una mercilla

Diapositiva 14

Mientras per sempeiis con i cabella

Oro branide al 5ol relumbra envane,
Mianiras con menosprecie anmedio ol llano
Mira tu blanea frente al lilio bello;

Mieniras a cada lable, pet sogells,
Slguen mas ojos gue al slave] temprana, Receptor del poema.

¥ mientras triunfa con desden lozans Tévi a ici6
Dl luciente cristal tu gentil cuslls, pico(s) presentes enla composicién.

Recursos literarios.
Goza cusllo, caballo, lakio yfranta,
Antes que la gue fue en tu edad derada
Cizen, Ui, elavel, exietal luslente,

Diferencia entre los dos poemas de Gongora.

Mo s6lo en plata o wicla troncada
Za vuelva, mas tiy ello juniamenta

En tigrra, &nhume, en pelve, ensembra, en nada
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Diapositiva 15

LOPE DE VEGA

Una vida agitada
« JPor qué es conocido Lope de Vega? FENIX DE LOS INGENIOS

Por su abundante produccion literaria (poética y teatral). Destaca
especialmente por su labor dramatica con el Arte nuevo de hacer
comedias.Sus dos pasiones: la literatura y las mujeres.

« Estrecha relacién entre vida y obra:

Sus amores aparecen en sus versos (Elena Osorio como Filis, Isabel
de Urbina como Belisa).

* Su amistad con Quevedo y enemistad con Cervantes. (pelicula de
ervantes contra Lope:

= Cambio de mentalidad y reflexiones en sus ultimos afios de vida.

Este cambio de mentalidad se refleja en sus ultimas composiciones,
en las que predomina la religiosidad, entendida como la relacion
del hombre con Dios. A esto hay que sumarle los temas de la
muerte, la vida sosegada, etc.

Diapositiva 16

POESIA CULTA

Rezusltzanpolva 7, mas sivmpre hevmons, Este poema fue escrito tras la muerte de Marta
sin dejarme Vivis, vive sesena de Nevares, la dltima mujer de la que esluve
sequells luz, que fue mi glaria ¥ pena, enamorado Lope,

¥ e haos querrs, cuando en paz reposa.

Tan vivo esta el jazmin, la pura yosa,

que, blandamenie ardiendo en azucena, * ¢Cudl es el contenido del poema?

ma abrasa &l alma de memarias llana; + ; Qué topico (=) literariols) esti(n)
ceniza de su fénixamerosa presente en el poema? ;T recursos?

| i
[Ohmemoria cruel de mis encjoe!, + ;Quién es el receptor del poema?

Jouéhenar te puedes dar mi sentimients,
 Enumera algqunos aspectospor lo que
podemos considerar gue aste poema forma

parte de la poesia culta de Lope,

en palva sorvertides sus despajos?
Parmitema callar sclo un momanta:
quaeyane tienen ligrimas mis ojos,

i concetos de amer mi pensamisnio,
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Diapositiva 17

Desmayarse, atreverse, estar furioso,
aspero, tierno, liberal, esquivo,
alentado, mortal, difunto, vivo,

leal, traidor, cobarde ¥y ammoso; + Tépico(s) y recursos presentes en el
poema.
no hallar fuera del bien centro y reposo, « (Conqué intencién utiliza el posta estos
mostrarze alegre, triste, humilde, altivo, recursos?
encjade, valiente, fugitive, ¢+ iQué wizion del sujeto linco podemos
satisfecho, ofendido, receloso; encontrar en él?
= Pelicula Lope:

huir €l rostro al claro desengario,
bebar veneno por licor siave,

olvidar el proveche, amar el danio;

creer que un cielo en un infierno cabe,
dar la vida y el alma a un desengafio;
esto es amor, quien lo probd lo sabe.

Diapositiva 18

POESIA POPULAR

Ibaz= 1 . Salicleal
ass lo nifis alicleal camins D Lasas

neche de San Juan, wiro par burlar,

orillas del marly
& oy Los alvas Loy TGy ok 8 T 6 el

o Por agai, por alli losw,
@l tramnn dad Tar. I UGS T

por agul deben de estari «  Contenido del
Miraba bos ramos ENiITa @10 dosvics

aTamad, nifia, &l cra p-nu\:u.
e TemAN G vaAn perdicia s han *  i0Omé funcién tienen

bisrtos de i " F o lordls pds, los versos senalados?
cubiar e flares, sus rioos saraillos; B +  Déndeve sla
foras da azabar vanlos & buscar. metafora®
 bamar, *  Lenguaje.
Balld am cabiallero D e Uorar masEmEn i
. ) *  Diferenciasentrelos

por &l aranal, orillas dalmarls e 1 gu b oman PosmAas.
dijérale amaores #;Por agui, par alli leayi, deapuda llararin
oartés ygaldn. par acqud debem de et @l peo haber lmada
Rigpandld L cagiva, Liaraka 1a nifia, an S0 varda adads
uisala abramr, P 1w ibsacta hiallar,
T DRI U et Aansh para allos,

huypercdo ss v uisrenla sngadar ‘
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Diapositiva 19

FRANCISCO DE QUEVEDO

2404

. ¢Como describe Antonio Gala a Quevedo?

Es un autor que “certifica una realidad”, es decir, es consciente de su
realidad y no la obwia, todo lo contrario, la refleja en sus poemas a través de
un tono amarge y agrio,

* (Qué visién tiene Quevedo de Madrid?

Cita versos propios en los que relaciona Madrid con otras ciudades que

fueron importantes en el pasado (Jerusalén, Troya, etc.) pero no tuvieron un
buen final. Con ello critica la situacién politica, social y econdémica del pafs.

» ¢Cudles son las principales reflexiones de Quevedo?

Acerca de la vida y de como pasa el tiempo, cémo estamos cada vez mas
cerca de la muerte (importancia del cotidie morimur en el poeta). Critica
una de las costumbres de su época: tefiirse el pelo para evitar que se vea la
huella del paso del tiempo.

Diapositiva 20

Mire los muros de la patria mia,
si un tiempo fuertes ya desmoronados
de la carrera de la edad cansados » Tema de la composicién.
por quien caduca ya su valentia,
* Relacidn entre el mundo exterior

Salime al campo: vi que el sol bebia e interior del sujeto.
los arroyos del hielo desatados, ]
y del monte quejosos los ganados * Tono que domina en el poema.

que con sombras hurto su luz al dia.

Entré en mi casa: vi que amancillada
de anciana habitacién era despojos,
mi béculo més corvo y menos fuerte,

* Topico(s) literario(s).

Vencida de la edad senti mi espada,
y no hallé cosa en que poner los ojos
que no fuese recuerdo de la muerte.
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Diapositiva 21

Eg hiels abrazador, a= luego helads,
ez herida que duels ¥ no se slens,
%5 un seftado bien, un mal presante,

Tépico(s) y recursos de la composicién.
cCédmo es la vision del sujeto lirico?

J5u estructura v tema te recuerdan a ofra
composicion gue hemos visto?

&= un breve descanso muy cansads,

Es un descuide que nos da cuidade,
un cobards con nombre de valients,
un andar golitario entre la gente,

UR armar salaments ser amada.

Es una libertad encarcelads,

que dura hasta &] posirers paroxisme;
enfermedad que crece 5 &5 curada,

Este é= &l nifio Amer, date &= £u abisme,

{hirad suAl armistad tandrd con nada
&l que en todo @5 contrarie de si mismal

Diapositiva 22

Madre, yo al ora me humdla,
4l oe T amane y T amada,
pues de pum enamarado
andda contiono amarillo.
Qe P doblin o aencilo
hace todo cuants quserm,
podenoes cabalarn

@8 don Divero.

HNaceen lag Indiar hanrada,
dande el mundo ke acompata;
Viene a marr en Espafia,

v ea en Genova enterrads.

¥ pues quien ke traz al lada

@B NETMoan, AUTCUS 868 B,
podenoes cabalarn

&g dan Dinero.

San sus padres privopales,

¥ a6 da nobkae descendienta,
porgues an las venas da Orients
todlas 1as pargres san Realkas.

T iR & (uisn hace kpuakes
al rico ¥ al pordsaserm,
posiaroan caballan

ed don Dineda.

i cuiém ne ke maravilla

er en su glana, Em fasa,

gue &3 Io mas ruin de su casa
Didia Blatea da Caafilla?

[das pues que su fuerza hizmala
al cobarde ¥ al uerrens,
posiaroan caballan

ea don Danera.

Es tarta su majestad,

Aumeus Bon aua duskos harics,
que aun con estar hecho cuarics
o pEarde go calidad,

Paro puss da antordad

al gafian y al jarnalern,
podeneg cabalarn

@@ don Divero,

Mé valen an cuakpuier tierra
[Mrrad m es harta sagaz)

sus escudres en la paz

que Todedas en 1A guerra.
FPues al natural destizrra

¥ Dace propio al Toraatarn,
podeneg cabalarn

&g dan Dinerm.

Tema de la
composicién.

Vision del sujeto lirico,
Relacion entre este
poema los anteriores
(tipo de composicion,
lenguaje, vision del
sujeto lirico, ete.).
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Diapositiva 23

EL AMOR ROMANTICO A DEBATE: DOS VISIONES

Desaparae, arrayar, asar e Ex hielo abrasador, s fusga belada,

dapero, Herne, liksral, saquive, s herida gue dusle § b6 S sienbe,
alentade, martal, difuria, vive, ag un scdfiads b, 0nmal prasanns,
leal, traider, cobarde ¥ andimaso i Un Erene SBcaTe o MUF carsedo

ne hiallax fuara dal BLGn eamro F FSes0,  Fy un dsanuid que nos da cnidada,

meararG alagra, risk, husdda, alve, g pobard e con nomhre de valiscts,

e jado, valkmn, lugltve, un ardar solitarioents la peois,

satisiacha, céandida, reosloea; Il AT S0 LT G ST &M A,

huzir el rostro al claro desengadio, Es una liheriad sensaveslads,
baber venera pat 1beos slava, e chura hasta =] postrers parosismo;

alvidar ol provacho, amas sl dafie; erdermedad que creoe sies nurada,
crwar que un civlo saun inflerne cabe,  fog og ol i Amar, Sate & su ablsma.
darla vida yol alma 2 un dewsngaiin; wirad bl anisiad wandd con nada

esio ea amor. quien lo probd Lo sabe al e e 1odoes contrariods sl mismol

=)

Ana Isabel Moreno Escribano

sSigue vigente esa idea
del amor presente en las
composiciones?

ANEXO 3: Guia de Lectura de Fuenteovejuna de UD «EI Gran Teatro

del Mundo» (EI teatro del siglo XVII)

Guia de Fuenteovejuna

1. Teniendo en cuenta el argumento de la obra, ¢como justificarias que se

encuadra dentro de las comedias de historia y leyendas espafiolas de Lope de

Vega?

2. ¢Podrias elaborar un breve resumen de los principales acontecimientos de cada

acto?

3. Lope de Vega rompe con las reglas de las tres unidades. Intenta realizar un

pequefio esquema justificando cada una de ellas. Por ejemplo:

» Ruptura unidad de tiempo: referencias internas en la obra al tiempo que dura

todo el suceso.
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» Ruptura unidad de lugar: plaza de Fuenteovejuna (Cdérdoba), Ciudad Real,
palacio de los Reyes Catolicos, etc.
» Ruptura unidad de accion: doble accion.
4. ldentifica los elementos tragicos y comicos de la obra, de acuerdo con el

concepto de tragicomedia de Lope de Vega.

» Por ejemplo, el lenguaje de Mengo frente al de Frondoso, sucesos comicos
frente a sucesos con una carga emocional (mondlogo de Laurencia), etc.
5. Identifica a los personajes segun los tipos que debe haber en una comedia.

Intenta justificarlo con sus actuaciones en la obra.

» Por ejemplo, Laurencia y Frondoso son el ejemplo mas claro de galan y dama
protagonistas de una trama amorosa, debido a la valentia de €l y el virtuosismo y
honradez de ella.

6. ¢ Cuales creéis que son las principales lineas tematicas de la obra?

» Por ejemplo, el contraste de dos mundos muy diferentes: la nobleza
(representada por el noble poderoso caracterizado negativamente) y el del
pueblo (caracterizado positivamente por su defensa del honor). Menosprecio de
corte y alabanza de aldea.

7. ¢Podrias localizar personajes opuestos segun su caracterizacién en la obra?

» Por ejemplo, Frondoso y el Comendador, el alcalde y el Comendador, etc.
8. Fijaos en el lenguaje de los personajes, ¢creéis que se cumple con el decoro

poético?

9. ¢Qué importancia crees que puede tener la figura de los Reyes Catolicos en la

obra?

10. ¢Hay justicia poética en la obra? Si es asi, ¢a quiénes afecta? ¢Creéis que la

obra tiene una ensefianza relacionada con esto?
11. ¢ Qué concepcion o concepciones del amor se presentan?

12. Importancia del personaje femenino en la obra.
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» Laurencia: caracterizacion del personaje a través de su mondlogo.

ANEXO 4: Ficha sobre Luis Landero
LUIS LANDERO

Nacié en Alburquerque en 1948, pero su familia y él se fueron a vivir a la

capital. Alli estudio Filologia Hispanica.

Publicoé Juegos de la edad tardia (1989), su primera novela. Tras su éxito con esta,
publicé Caballeros de fortuna (1994), EI magico aprendiz (1998), El guitarrista (2002),
Hoy, Japiter (2007).

Importancia de la autobiografia en la novela de Luis Landero. Esta es un buen
ejemplo de como incorpora muchas vivencias a su obra, sobre todo de la infancia y de
sus origenes extremefios. De hecho, hace poco ha publicado una novela llamada El
balcon en invierno (2014). EI mismo afirma que lo que €l cuenta en sus novelas lo

reinventa, puesto que ya se encuentra en algin lugar en la memoria.
Juegos de la edad tardia

Juegos de la edad tardia presenta a Gregorio, un oficinista que ha perdido la
ilusion por realizar sus suefios de adolescentes hasta que conoce por teléfono a Gil y
ambos mantienen unos intensos dialogos por teléfono que hacen que Gregorio quiera
convertirse en ese en quien sofid. Se da una conversién o metamorfosis de Gregorio en

Faroni, que representa la figura de hombre ideal en quien sofiaba convertirse.

Tal como habia planeado, Gregorio inicié la fuga hacia los lugares de la
infancia. Quizas alguien alli, algin amigo o conocido de sus padres, le
proporcionase un empleo o, lo que era aun mejor, una tierra en arriendo
[...] Las casas, casi todos bajas y pobres, se agrupaban junto a un castillo en
ruinas y desde alli se derramaban dispersas hacia la alameda de un
rio. Hundiéndose en el barro, Gregorio atravesé unas tierras de labor y luego
tomo un camino de asfalto. Un perro famélico, trotando al bies y con el rabo

entre las piernas, lo adelanté como para guiarlo y anunciar su llegada. Uno tras
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otro llegaron hasta las tapias del cementerio y luego entraron al pueblo por una

calle larga y empinada.

Retrato de un hombre inmaduro

Un hombre a punto de morir hace balance de su vida a través del relato de esta.

Y hablando y hablando, pero ya no hay tiempo para mas. ¢Qué le ha parecido
mi vida? ¢ Le parece ridicula, insipida, trivial, curiosa, o una vida a medio vivir,
0 solamente una més entre tantas? Yo no sabria cdmo definirla, y menos aun
cdémo juzgarla. Es asi, créame. Al cabo de tanto tiempo, lo ignoro todo sobre mi.
Si, s6lo ahora, al haber destilado mi vida en palabras, me doy cuenta de lo
ignorante que soy de mi mismo. Por ejemplo. ¢He sido feliz en el amor? Creo
que no, pero no estoy seguro. ¢Y en el trabajo? Pues tampoco esté claro. Soy
ateo, como ya le dije, pero ¢no habré sido sin saberlo un hombre religioso, un
creyente que va por libre, la oveja aquella descarriada de la parabola? Pues
quiza. ¢Ha merecido o no la pena vivir? /...]. Y €so sin contar que siempre me

ha gustado mas mirar el espectaculo del mundo que tomar parte en él.

Preguntas:

1) Fragmento 1: ;A qué lugar creéis que se refiere el narrador? ;Se trata de un lugar ficticio o
real?

2) Fragmento 2: ;Qué creéis que indica esta frase del protagonista? ¢Creéis que tiene relacién
con algunas de las palabras de Luis Landero en la charla? ;Y con lo que suelen afirmar los
escritores?

3) ¢Encontrdis algunas semejanzas y diferencias entre ambos fragmentos?

4) (A través de qué vinculo podriais relacionar las ideas expuestas en estos dos libros con la

lectura obligatoria El balcon en invierno y lo que ha comentado el autor en la charla?
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ANEXO 5: Examen elaborado sobre las dos UD de 1° de Bachillerato
NOMBRE:

1
2
3
4.
5
6

Define culteranismo y conceptismo (1)

Quevedo. (1,5)

Describe el corral de comedias (1,5)

Describe el desarrollo del espectaculo teatral (1)

Caracteristicas del teatro de Lope de Vega. La comedia nueva. (1)

Analiza:

e Busca informacién en estos libros y encuentra un articulo en el que se hable
de Quevedo. (1)

e Siempre que no llegues tarde a casa, me quedo tranquilo. (1)

Explica como se ven las caracteristicas del Barroco en este soneto de Gongora,

reconoce qué topico se usa, cudl es la estructura y define las figuras subrayadas.

(@)

Mientras por competir con tu cabello

Oro brufiido al sol relumbra en vano,
Mientras con menosprecio en medio el llano
Mira tu blanca frente al lilio bello;

Mientras a cada labio, por cogello,
Siguen mas ojos que al clavel temprano,
Y mientras triunfa con desdén lozano
Del luciente cristal tu gentil cuello,

Goza cuello, cabello, labio vy frente,
Antes que lo que fue en tu edad dorada
Oro, lilio, clavel, cristal luciente,

No sélo en plata o viola troncada
Se vuelva, mas tu y ello juntamente
En tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada.
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