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1. Descripcion del centro

El LLE.S. Tamujal es un centro de Educaciéon Publica situado en la Localidad de Arroyo
de San Servan, en la provincia de Badajoz. El nivel socioeconémico de la localidad es medio-
bajo, encontrandose en la media de la provincia, siendo la actividad econdémica principal la
agricultura y la ganaderia; ademas, la conflictividad en la localidad es minima, si que es de
destacar que el grado de machismo y prejuicios con respecto a la diversidad sexual es mas alto
que en otro tipo de entornos, tanto por parte de los alumnos como de las familias.

El nivel cultural de la localidad es medio-bajo, la mayoria de padres han cursado estudios
primarios. En cuanto al nivel de implicacién de los padres, también es medio-bajo.

La localidad cuenta con un solo Colegio ptublico: “Nuestra Sefiora de la Soledad”, del que
proceden todos los alumnos que ingresan en el I.LE.S. Tamujal. La poblacion en edad escolar y
de Ensefianza Obligatoria desciende cada curso, y tiene un pequeno porcentaje de inmigracion
(rumana en su mayor parte); contando el centro con 264 alumnos. A lo largo de los anos en
los que lleva abierto el centro, aproximadamente el 15% de los alumnos que empiezan la ESO
continidan luego el Bachillerato, y un 10 % consiguen el titulo, realizando posteriormente la
EBAU y los estudios Universitarios o ciclos formativos.

En cuanto al perfil de los estudiantes, aunque variado, se puede dividir en dos principal-
mente:

1. Jovenes con poca motivacién, con una baja capacidad de expresién oral y escrita, de
lectura y vocabulario, manifestandose esto en un buen niimero de alumnos con problemas
de aprendizaje.

2. Un namero de alumnos, bastante relevante, cuyo expediente académico es bueno, y que
muestran gran motivacion e interés.

Por otro lado, es de destacar la matriculacion de alumnos gitanos o rumanos procedentes
de familias que trabajan como temporeros en la localidad y que se establecen en asentamientos
cercanos al nicleo de poblacién. Dichos alumnos se caracterizan por un elevadisimo absentismo
escolar, dificultades en el idioma y problemas de adaptacion.

En el centro hay un total de 34 profesores repartidos por los diferentes departamentos del
centro. En el centro se imparte Educacion Secundaria Obligatoria y Postobligatoria; ademas,
se oferta un Ciclo Formativo de Grado Medio: “Cuidados Auxiliares de Enfermeria”; en dicho
ciclo, si que podemos destacar la presencia de alumnos matriculados que no pertenecen a la
localidad. Por otro lado, el centro cuenta con los programas PMAR y PRAGE.

Los proyectos del centro son los siguientes: Radio Tamujal, REDescubre Arroyo, Ut
pictura poesis, ACDC: aprende, comparte, disfruta y cocina, Explosién de juegos
en la biblioteca y BiblioApp.

El centro cuenta en todas sus aulas con una pizarra electrénica junto con el proyector,
ademas de un ordenador personal para cada alumno. Podemos destacar, debido al proyecto
Radio Tamujal, la sala con todo el equipamiento para llevar a cabo un programa de radio en
directo, que cuenta con un ordenador con el software necesario instalado, asi cémo grabadoras
portatiles para poder desarrollar el proyecto fuera de esta aula, y micréfonos, para realizarlo
en la propia sala.



2. Analisis de la intervencion docente

En este trabajo me centraré en una de las dos Unidades Didacticas que se desarrollaron e
impartieron a lo largo del periodo de practicas, en concreto, la impartida con el grupo de 2°
ESO. Ademaés de estas dos Unidades Didacticas, se realizaron més actividades, tanto de docencia
directa: sesiones impartidas con otros grupos, o actividades de otro tipo: como reuniones de
tutores y de departamento, juntas de evaluaciéon, o participacion y observacion de actividades
del dia del centro. Toda la informacién referente a este periodo de préacticas se recoge en el Sites
que se completo a lo largo de las mismas y que animo a consultar: Sites de Practicas

A continuacion se analizara la parte correspondiente a la Unidad Didéactica anteriormente
mencionada, antes de comenzar con este analisis un dato muy relevante a tener en cuenta es que
esta Unidad Didactica se plante6 para ser impartida con otro grupo de 2° ESO del centro, con
el cual se realizé un periodo de observaciéon mas amplio; por tanto, la UD se adaptd teniendo
un par de dias de observacién con este grupo que no me conocia previamente. Esto influye en
algo que note al principio, la poca participacion del grupo en las sesiones; y que se acrecentod
por las propias caracteristicas del grupo de alumnos.

2.1. Identificacion UD

La presente Unidad Didactica (UD en lo que sigue) se corresponde con el tercer nivel de
concrecién curricular dentro del marco normativo fijado por la Ley Orgdnica 8/2020, de 29
de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE).

La Unidad se ha llevado a cabo con base en el Decreto 98/2016, de 5 de julio, que establece
la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato para la
Comunidad Autonoma de Extremadura, que adapta a las necesidades propias de la Comuni-
dad de Extremadura el curriculo bésico establecido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre.

s Titulo de la Unidad Diddctica: “Semejanza. Teorema de Thales y Pitagoras”

Nivel educativo: 2° ESO

Blogue: Geometria.

Trimestre: Tercer trimestre.

Sesiones: 8 sesiones de 55 minutos.

2.2. Justificacion

En esta, la primera UD del bloque de Geometria en el curso de 22 ESO, los alumnos trabajan
la semejanza y teoremas de gran importancia que relacionan las medidas de una figura de tanta
relevancia como son los tridngulos. Con el estudio de la semejanza los alumnos toman conciencia
de la relacién que existe entre diferentes objetos que se encuentran en la vida real; en lo que
respecta a esto, podemos destacar una razén de semejanza especial como es la escala que es
relevante para la interpretacion de mapas y de planos, teniendo esto gran relacién con otros
campos como serian la geografia, topologia, la arquitectura, etc.

A nivel historico hay que destacar que la geometria es una de las ramas més antiguas de
las matematicas; siendo de especial relevancia para la mediciéon de figuras y objetos en las
civilizaciones china, egipcia y griega, y ayudando al desarrollo de las mismas. Precisamente los


https://sites.google.com/alumnos.unex.es/practicas-mupfes-toribio-gg/inicio

dos teoremas de especial relevancia que se ven en esta UD se remontan a la época de los griegos,
manteniendo su relevancia hasta nuestros dias. Otro ejemplo de esta importancia histérica es el
caso de la tablilla de barro “Plimpton 3227, que se remonta al afio 1800 a.C. perteneciente a la
civilizacion babilonia, en esta tablilla se encuentran talladas ternas pitagéricas, valores enteros
que satisfacen la ecuacién a? = b? + 2.

Figura 1: Tablilla babilonia “Plimpton 3227

Por tanto, los conocimientos que se trabajan en esta UD ayudan a que los alumnos apren-
dan a interpretar las relaciones no solo ente objetos y figuras, sino también entre medidas y
distancias.

2.3. Caracteristicas del grupo

NOTA: En esta y en las siguientes secciones, al referirse a un alumno concreto del grupo, se
utilizard la notacién “Alumno n°”, para que coincida con el nimero identificativo del alumno
en la tabla que se adjunta, en la que se indica la nota en la asignatura de Matematicas y el
numero total de suspensos por trimestre. De este modo se puede relacionar esta informacion

con otra que se pueda dar del alumno en cuestién.

El grupo de 2° ESO B, esta formado por 20 alumnos; 2 de ellos han repetido en el colegio
(Alumnos 15 y 17), y un tercero esté repitiendo el curso de 2° ESO (Alumno 5). Dentro del
grupo existe un alumno que tiene Ajuste Curricular Significativo (Alumno 17), que tiene un
nivel real de 4°/5° de primaria. Ademads, el alumno tiene “Coeficiente intelectual limite” y
cuenta con apoyo de “Pedagogia Terapéutica” (PT) y “Audicién y Lenguaje” (AL).

También hay un alumno con adaptacién curricular no significativa (Alumno 6). Este alumno
tiene sintomatologia de dislexia, a la espera de que se le haga la evaluacion, y TDAH; cuenta
con apoyo con AL.

Por tltimo, hay un tercer alumno que tiene dificultades (Alumno 13), en concreto, dificul-
tades de aprendizaje del area lingiiistica, también cuenta con apoyo con AL.

En lo que respecta a los refuerzos. Hay tres alumnos con refuerzo de Matematicas: Alumnos
1,2y 13. Y tres con refuerzo de Lengua Castellana y Literatura: Alumnos 5, 6 y 17. Ademas,
en el grupo hay 4 alumnos (Alumnos 5, 6, 12 y 17) con un cuaderno de seguimiento por su
comportamiento, de modo que, al finalizar cada sesion, el profesor le ha de firmar si lo cree
conveniente.

Este grupo se divide en dos subgrupos claramente diferenciados en lo que respecta al rendi-
miento: hay un grupo con un rendimiento medio-bajo, que suelen obtener calificaciones bajas
en las distintas materias, y otro grupo con un rendimiento medio alto, en el que tenemos 5
alumnas con notas bastante altas y una que destaca especialmente del resto. También esta el
alumno que tiene Ajuste Curricular, con las dificultades asociadas que conlleva; sin embargo,
el alumno no suele estar excesivamente perdido durante las clases, aunque si que muestra poca
capacidad de trabajo. Por la capacidad de trabajo también podemos dividir a los alumnos en
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dos subgrupos, aunque no coinciden con los anteriores; es decir, en el grupo de alumnos que
podemos calificar con un rendimiento medio-bajo, hay alumnos con buena capacidad de trabajo
y al contrario. El grupo con rendimiento medio-alto cuenta con un niimero ligeramente inferior
de alumnos que el grupo con rendimiento medio-bajo.

En lo que respecta al comportamiento, es un grupo muy bueno, no suelen provocar ningin
tipo de conflicto, y destaca que son de los pocos grupos de estas edades del centro que esperan
el tiempo de cambio de clases sentados y en silencio a que venga el siguiente profesor, algo
que extrana a algunos profesores por ser inusual de esta edad. Esto nos lleva a una de las
caracteristicas que define al grupo, es un grupo de alumnos muy timidos, lo cual hace que no
sean excesivamente participativos durante las sesiones, salvo que les interpeles de forma directa.
Podemos destacar a tres alumnos que se salen de esta caracteristica del grupo, que por lo general
interactiian entre ellos interfiriendo en el desarrollo de las clases, pero no es nada preocupante,
ademas, dos de estos alumnos son de los que suelen participar durante las sesiones, uno de ellos
es el alumno con Ajuste Curricular; estos tres alumnos estarian en el subgrupo de alumnos con
rendimiento medio-bajo y con poca capacidad de trabajo. Destaca una alumna en cuanta a
timidez por encima de todas, que pertenece al grupo de alumnas con buenas notas.

En la tabla del estdn recogidas las notas correspondientes a la materia de
Matematicas en la primera y segunda evaluacién. Se ha destacado en rojo los suspensos, y en
verde las notas por encima de un 8. El alumno con Ajuste Curricular se identifica con “AJ”
junto al valor numérico que supone su nota. Ademas, se han anadido el nimero de suspensos
totales de cada alumno por evaluacién, que también puede ser informaciéon relevante.

2.4. Objetivos, contenido y contribucién a la adquisiciéon de las com-
petencias clave

2.4.1. Objetivos didacticos

Los objetivos que deben haber adquirido los alumnos una vez terminada la Unidad Didactica
son los siguientes:

0.1 Conocer el concepto de semejanza de figuras.

0.2 Identificar figuras semejantes.

0.3 Calcular y aplicar la razén de semejanza entre figuras.

0.4 Conocer y aplicar los criterios de semejanza para triangulos.

0.5 Conocer y aplicar el Teorema de Thales.

0.6 Identificar triangulos en posicién de Thales.

0.7 Identificar y aplicar razones de longitudes, dreas y volimenes.

0.8 Conocer y aplicar el concepto de escala, como un caso particular de razén de semejanza

0.9 Conocer y aplicar los tres teoremas para triangulos rectangulos: Teorema del cateto, de
la altura y de Pitagoras.

0.10 Aplicar los conceptos de semejanza y los teoremas de Thales y Pitagoras en la resolucion

de problemas.

Estos objetivos se elaboran en relacion con los contenidos tedricos que se incluyeron a la
hora de planificar las sesiones, sin embargo, por falta de tiempo no se pudieron impartir los
contenidos relacionados con los objetivos O.7 y 0.9, de este 1ltimo, los teoremas del cateto y de
la altura, aunque si el de Pitagoras. Esto es algo que se comenta en las [Propuestas de Mejoral,
cuando se comenten las mejoras en la Secuenciacién y temporalizacion.




2.4.2. Contenidos

Los contenidos que se trabajan en esta Unidad didactica, recogidos en el Decreto 98/2016,
son los siguientes:

s Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en matemadticas.

1. Planificacién del proceso de resolucién de problemas.

2. Estrategias y procedimientos puestos en practica: uso del lenguaje apropiado: gra-
fico, numérico, algebraico, etc., reformulacién del problema, resolver subproblemas,
recuento exhaustivo, empezar por casos particulares sencillos, buscar regularidades
y leyes, etc.

3. Reflexion sobre los resultados: revision de las operaciones utilizadas, asignacién de
unidades a los resultados, comprobacion e interpretacion de las soluciones en el
contexto de la situacion, busqueda de otras formas de resolucién, etc.

4. Practica de los procesos de matematizacion y modelizacion, en contextos de la reali-
dad y en contextos matematicos.

5. Confianza en las propias capacidades para desarrollar actitudes adecuadas y afrontar
las dificultades propias del trabajo cientifico.

6. Utilizacion de medios tecnologicos en el proceso de aprendizaje.

» Bloque 3. Geometria.

1. Triangulos rectangulos. El teorema de Pitagoras. Justificacién geométrica y aplica-
ciones.

2. Semejanza: figuras semejantes. El teorema de Thales. Tridngulos en posiciéon de
Thales. Criterios de semejanza. Razén de semejanza y escala. Razén entre longitudes,
areas y volimenes de cuerpos semejantes.

3. Uso de herramientas informaticas para estudiar formas, configuraciones y relaciones
geométricas

Aqui me gustaria hacer un breve comentario sobre los contenidos del Bloque 1; que al ser
genéricos por trabajarse a lo largo de los diferentes bloques que se incluyen en el Decreto, es
conveniente, una vez desarrollada la UD, comentar como se han trabajado los mismos:

1. Se ha trabajado la resolucién de problemas a lo largo de la Unidad, de forma tanto
individual como grupal, entendiéndose como la interpretacion correcta de un enunciado
para aplicar los conocimientos y herramientas matematicas adquiridas a lo largo de la
UD en su resolucion.

2. Para este tema, este punto es de especial importancia, ya que la representacion grafica
es de suma importancia en la UD. Sin embargo, si que me hubiese gustado desarrollar
este punto haciendo uso de medios tecnoldgicos, y en concreto del software “Geogebra”
por parte de los alumnos; esto es algo que se planted a la hora de planificar la UD, pero
no pudo llevarse a cabo finalmente. Esto se analizara en las [Propuestas de Mejora), en
concreto en la parte de Actividades.




3. Este punto, tras lo observado durante las sesiones, lo veo de especial importancia, ya que
a los alumnos les ha costado bastante identificar la veracidad de sus propios resultados,
apoyandose mucho en mi como profesor para hacerlo. Por esta razén siempre he intentado
que, ante estas preguntas, piensen en si el resultado es el que cabria esperar. Aunque he de
reconocer que no sé si ha tenido el efecto deseado, ya que han dudado también al tenerlo
bien.

4. A la hora de resolver los problemas, los alumnos deberan modelizar la situaciéon descrita
en el problema mediante una construccion geométrica, generalmente un triangulo, que le
permita aplicar las caracteristicas que conocen de la misma para resolver el problema.

5. Este punto esta estrechamente relacionado con el tercero, y creo que, aunque he intentado
que mediante esta reflexion sobre los resultados tengan confianza en lo que realizan, no
creo haberlo conseguido del todo, ya que, en la prueba final también me hicieron varios
la pregunta: “;FEstd bien?”.

6. En lo que respecta a este punto, he sentido cierta impotencia, ya que, habia preparado
y planificado una UD en la que le daba un peso especial (que quedaba reflejado en la
evaluacion) a los medios tecnoldgicos, en concreto al software “Geogebra”, pero que no lo
he podido llevar a cabo debido, principalmente, a la falta de tiempo para desarrollar la
UD. Limitandose el uso de estos medios a la comunicacién con los alumnos, no sacandole
todo el partido (que sigo pensando que tienen estos medios) para el caso concreto de esta

UD.
2.4.3. Competencias clave

De las 7 competencias clave recogidas en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, en
la presente Unidad Didactica se trabajaran las 6 siguientes:

Competencia en comunicacion lingiiistica CCL
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia | CMCT
Competencia digital CD
Aprender a aprender AA
Competencias sociales y civicas CSC
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor SIEE

Las cuales se trabajaran de la siguiente forma:

1. Competencia en comunicacién lingiiistica (CCL)

= Los alumnos tendran que explicar a sus companeros lo que han realizado en los
ejercicios cuando salgan a corregirlos a la pizarra.

2. Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)

= A la hora de la resolucion de problemas, tendran que identificar los datos relevantes
en el enunciado de los mismos, y hacer la correcta interpretaciéon matematica para
poder resolver el problema.

» Los alumnos tendran que emplear el razonamiento matematico para resolver los
ejercicios y problemas que se les plantean.



3. Competencia digital (CD)

Empleo de la calculadora cientifica para la resolucion de algunos de los ejercicios y
problemas planteados.

Hacer uso de diferentes webs para la realizacion de los ejercicios que implican la
busqueda de ejemplos que relacionen el tema con la vida real.

Empleo de dispositivos méviles y ordenador para el envio de las actividades indivi-
duales que han de realizar.

Uso de los sistemas de comunicacién (correo electrénico) para el envio de estas
actividades.

Uso de la plataforma Google Sites, para acceder a los materiales que se les facilitan
a los alumnos.

Hacer uso de softwares de representacion grafica ( “Geogebra”), para la interpretacion
de los contenidos trabajados.

Los dos siguientes puntos se iban a trabajar bastante segtin la planificacion inicial que se
hizo de la UD, sin embargo, por los problemas que se encontraron a la hora de llevarla a
cabo, no se desarrollaron, o no lo hicieron todos los alumnos.

Hacer uso de softwares de representacion grafica ( “Geogebra”), para la interpretacion
de los contenidos trabajados.

Hacer uso de recursos webs (“Khan Academy”) con ejercicios en linea para traba-

jar los contenidos. Este si que lo trabajaron los pocos alumnos que realizaron los

ejercicios de forma voluntaria para subir nota.

4. Aprender a aprender (AA)

Los alumnos deberan identificar en la vida real un problema en el que aplicar lo
trabajado, y elegir las herramientas a emplear para la resolucién del mismo.

Los alumnos han de planificar su tiempo para realizar las actividades que se les
manden y estudiar los conceptos trabajados.

5. Competencias sociales y civicas (CSC)

Trabajar en equipo para conseguir terminar con éxito la actividad en grupo. Poniendo
en comun ideas y llegando a un consenso sobre la mejor opcion.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE)

Los alumnos deberan proponer un problema de interés para elaborar la actividad en
grupo.

Durante la resolucion de los ejercicios y problemas, deberan elegir una estrategia que
les ayude en la resolucion de los mismos.

2.5. Conocimientos previos y contenidos transversales

2.5.1. Conocimientos previos

Los conocimientos previos que los alumnos han de tener antes del inicio de la UD son los
correspondientes a los contenidos del bloque de Geometria para 1° de ESO, asi como algunos
contenidos de otros bloques del propio curso de 2° ESO; principalmente para tener el dominio



sobre herramientas necesarias para realizar los calculos. No se incluyen conocimientos previos
del bloque de Geometria del curso de 2° ESO, ya que esta es la primera UD correspondiente a
este bloque en este curso.

Me gustaria destacar que el profesor me mencioné que no todos los alumnos habian trabajado
los mismos conocimientos de este bloque el curso pasado, al venir de grupos diferentes y no ir
sincronizados ambos grupos; ademas, en los ultimos anos en el centro, se han dejado los temas
correspondientes a este bloque para el final, trabajandose en algunas ocasiones de una forma
menos detallada de lo necesario por la falta de tiempo.

Dicho esto, los contenidos previos sacados del Decreto 98/2016, correspondientes al bloque

de Geometria para 1° ESO son los siguientes:

C.1 Elementos basicos de la geometria en el plano. Relaciones y propiedades de figuras en el
plano: Paralelismo y perpendicularidad.

C.2 Angulos y sus relaciones. El sistema sexagesimal. Angulos en la circunferencia.
C.3 Construcciones geométricas sencillas: mediatriz, bisectriz. Propiedades.

C.4 Figuras planas elementales: tridngulo, cuadrado, figuras poligonales.

C.5 Clasificacion de triangulos y cuadrilateros. Propiedades y relaciones.

C.6 Medida y cédlculo de angulos de figuras planas.

C.7 Célculo de areas y perimetros de figuras planas. Calculo de areas por descomposicién en
figuras simples.

C.8 Circunferencia, circulo, arcos y sectores circulares.
C.9 Poliedros y cuerpos de revolucion. Elementos caracteristicos, clasificacion.

C.10 Uso de herramientas informaticas para estudiar formas, configuraciones y relaciones geo-
métricas.

Como material de trabajo para estos conocimientos previos, se prepara un pequeno do-
cumento con apuntes de repaso en KTEX, en este documento se incluyen algunos de estos
contenidos del bloque de Geometria, asi como los contenidos de otros bloques que se han tra-
bajado ya (o se supone que se han debido trabajar ya) en el propio curso de 2° ESO. Este
documento se sube al Google Sites que se prepara especialmente para la UD (se hablard de este
Sites en el apartado Metodologia). Los contenidos previos que se incluyen en este documento
son los siguientes:

= Potencias de nimeros

= Raices cuadradas

= Puntos, rectas y segmentos.
Angulos. Tipos.

Tridangulos. Tipos.

Este documento se incluyen en el ademds, también se extrae una hoja de
ejercicios de la web “Apuntes Marea Verde”, para que los alumnos repasen estos conocimientos
de forma voluntaria [3].

Por otro lado, para conocer el nivel real que tienen estos alumnos de adquisicién de estos
conocimientos previos, y dado que es la primera UD que voy a trabajar con el grupo y que no



he estado con ellos todo el tiempo previo que seria necesario antes de comenzar esta, se decide
hacer un pequeno cuestionario a los alumnos que no contara para nota, pero que me permitira
ver de donde parten. Dicho cuestionario se prepara con Formularios de Google, se encuentra en

el [Anexo 6.1.6l

2.5.2. Contenidos transversales

Durante esta UD no se han trabajado contenidos transversales, en parte por la falta de
sesiones para desarrollarla, no he dispuesto de un dia para intentar trabajar estos contenidos;
aunque si es verdad que podria haberlos incluido a lo largo de las sesiones, sin embargo, supongo
que debido a mi falta de experiencia, no he tenido en cuenta esto.

En las |Propuestas de Mejoral se detalla como se trabajan los contenidos transversales con
una actividad que se propone.

2.6. Medidas de individualizacién y atencién a la diversidad

La individualizacién con este grupo se ha llevado a cabo principalmente mediante la atencién
personal durante los ejercicios que realizaban los alumnos en las sesiones, de modo que se podian
resolver dudas de los propios ejercicios o de los contenidos tedricos previamente explicados, ya
que no todos seguian el mismo ritmo. He intentado hacer esto en la medida que me ha sido
posible, aunque he de reconocer que no siempre lo he conseguido por la dificultad para atender
a la cantidad de alumnos del grupo, algo que se acenttia debido a mi falta de experiencia. Esto
es algo que se ve en la respuesta de un alumno a una de las preguntas del cuestionario final de
evaluacion de mi labor docente; aunque si es verdad que solo es un alumno el que destaca este
hecho. Este cuestionario se analizara en la seccién de [Evaluacionl

Por otro lado, mi idea principal para ejecutar este proceso de individualizacién y de atenciéon
a la diversidad se basaba en ejercicios de la plataforma “Khan Academy”, los cuales se incluyeron
como un porcentaje de la evaluacion a la hora de la planificacién inicial; esto finalmente no se
pudo realizar tal y como yo pretendia, pero me gustaria llevarlo a cabo en cuanto vuelva a tener
la oportunidad. La manera de emplear estas actividades era la siguiente:

Con el Test Inicial que realizaran el primer dia se pretende detectar dificultades, y a aquellos
alumnos que puedan tener un nivel por encima de la media. De este modo, se incluyen en la uni-
dad una serie de cuestionarios de la plataforma Khan Academy como actividades de ampliacién
y de refuerzo; que seran las variantes de la actividad de esta plataforma que todos los alumnos
del grupo tendran que realizar. Asi, aquellos alumnos que no respondan de forma correcta a
las preguntas del cuestionario dedicadas a los conceptos previos de la Unidad, realizaran una
parte extra de cuestiones de la plataforma relacionadas con estos conceptos previos. Y aquellos
que contesten bien a la ultima pregunta, y a tres de las cuatro preguntas que estan dedicadas
a los conceptos que se trabajaran en la Unidad (siempre que no hayan respondido de forma
errénea las preguntas sobre los conceptos previos) realizardn también unas preguntas extras en
la plataforma. Con este planteamiento, si los alumnos tienen ya claro el tema les puede ayudar
a no perder la motivacion.

Por otro lado, como en el grupo hay un alumno que tiene Ajuste Curricular, se han preparado
dos fichas de ejercicios especificas para él, las cuales se encuentran en los anexos
y

La primera de ellas, pensada para que el alumno pueda realizar las actividades individuales
que se le mandan al resto de alumnos, para ello se redactan los ejercicios de una forma mas
sencilla y esquematica, guidndolo por los pasos que tiene que dar para completar la actividad.
Ademas, para el trabajo en el aula, sobre todo cuando llegue el momento de trabajar el Teorema
de Thales y el de Pitagoras, para los que el alumno puede tener mas dificultades, tenemos la
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segunda de las hojas de ejercicios, en los que se trabajan la semejanza, sin llegar a entrar en
estos dos teoremas; de forma que el alumno pueda interiorizar esta parte que se les expondra a
todos los alumnos del grupo. Como en el caso anterior, en estos ejercicios se hace una redaccién
mas sencilla y se guia al alumno por los pasos que ha de seguir. Para la elaboracion de estos
ultimos ejercicios se toman las referencias de un recurso web[11]

2.7. Metodologia y recursos utilizados

Para comenzar este apartado animo a consultar el Google Sites que se elabord durante el
proceso de preparacion y de planificacion de la UD, en el que se incluyen diferentes recursos:
apuntes elaborados, ejercicios, videos y construcciones con “Geogebra”. A este Google Sites se le
dio acceso a los alumnos el primer dia mediante el enlace via correo electrénicoH7 y se proyecta
durante el transcurso de las sesiones en la pizarra digital, para apoyarme en las construcciones
con “Geogebra” que se incluyen. El Sites se encuentra en el siguiente enlace: Sites UD

2.7.1. Metodologia

Para la UD he seguido una metodologia clasica expositiva, dando especial relevancia a las
nuevas tecnologias, en concreto a la pizarra digital junto con el software “Geogebra”, con el
que mostraba diferentes construcciones realizadas por mi a los alumnos de modo que viesen de
forma visual y dindamica los conceptos trabajados. A la hora de planificar la UD, por el tema
tratado, contenidos de Geometria, pensé que era una muy buena opcién emplear “Geogebra” lo
maximo posible para ayudar a visualizar, y, tras impartir la UD, creo que ha tenido el efecto
que yo deseaba; sin embargo, si que destacaria como negativo que me he limitado a usar yo
las construcciones, y no he podido, por falta de tiempo y planificaciéon, hacer que los alumnos
empleen el software de modo que interioricen atin mas los conceptos, en definitiva, sacarle el
maximo partido a la metodologia que se pretendia usar.

Por otro lado, se fomenta la participacién de los alumnos en las sesiones, de dos formas
principalmente:

1. Mediante la correccion de los ejercicios planteados en la pizarra tradicional.

2. A la hora de repasar lo trabajado en la sesion anterior, se intenta que sean los alumnos los
que lleguen a una definicién con sus propias palabras, de modo que la puedan entender e
interiorizar.

En lo que respecta al trabajo de las actividades y problemas, se trabajan a la lo largo de
las sesiones, la mayoria de las veces de forma individual, creo que hubiese sido conveniente
trabajar en grupo estas actividades en mas ocasiones, fomentando la interaccién y ayuda entre
los alumnos. Mientras los alumnos las realizaban atendia las dudas que me planteaba, algo que
también me servia a mi para saber qué fallos podria haber tenido a la hora de transmitirles
los conocimientos. En ocasiones se mandaban algunos de estos ejercicios como tarea para casa,
principalmente cuando no habia tiempo de terminarlos durante la sesion.

Como se ha dicho, tanto los contenidos tedricos (Anexo 6.1.2]y [Anexo 6.1.3)), incluidas las
construcciones de “Geogebra” , asi como los ejercicios (Anexo 6.1.8)), se encontra-
ban en el Google Sites que se proyecta al comenzar cada sesion en la pizarra digital.

Las actividades se tomaban de fichas que previamente habia preparado, o del libro de
texto[12], aunque esto se hacia en las menos ocasiones.

lcomo ya se ha comentado antes, el principal medio de comunicacién con los alumnos es el correo electrénico,

me hubiese gustado hacer uso de Classroom, algo que comentaré en las [Popuestas de Mejoral
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Para comenzar la UD, en la primera sesion, tras una breve introduccién al bloque de Geo-
metria y al tema, y repasar los conocimientos previos que han de tener, se realiza el Test Inicial
que se ha creado con Cuestionarios de Google . Con este test, que no serd una
actividad evaluable, se quiere tener una mejor perspectiva de los conocimientos que tiene cada
alumno, con la idea de adaptar la UD a la realidad del grupo, de modo que me permita identi-
ficar a aquellos alumnos que necesitan actividades de refuerzo y aquellos que pueden necesitar
actividades de ampliacion.

Por otro lado, ademas de los diferentes ejercicios que se realizan durante las sesiones, los
alumnos realizaran una serie de actividades individuales y una en grupo, la cual serd evaluada
mediante una rﬁbricaﬂ; todas estas actividades se plantean con el objetivo de relacionar los
contenidos del tema con la vida cotidiana, buscando ejemplos de lo trabajado en elementos
comunes de su casa. Ademas, con la realizada en grupo, en la que tienen que plantear un
problema y resolverlo, se trabajara la resolucion de problemas. Esta tltima también se evaluara
en las|Propuestas de Mejoral, ya que, posteriormente a la realizacion de las practicas, un profesor
me hizo ver que esta actividad es demasiado abierta para los alumnos de secundaria y mas en
este nivel de 2° ESO.

A continuacion incluyo una parte relevante de la metodologia que se plante6 a la hora de
planificar la UD, pero que no se llevo a cabo por falta de medios de los alumnos y de tiempo:

Dentro de estas actividades individuales que los alumnos tenian que realizar, se incluian
bastantes dedicadas al trabajo con “Geogebra”, herramienta para la que realicé un video tutorial
para explicar las principales funcionalidades que serian ttiles para este tema. El
problema vino de la planificacion, ya que se contaba con que los alumnos iban a poder realizar
este trabajo de forma independiente, algo completamente imposible, ya que no habian trabajado
previamente con este software. Ademads, este problema se acentud ya que algunos alumnos no
tenfan una conexién wifi en su casa que les permitiese realizar estas tareas, por lo que se optod
por eliminarlas. Sin embargo, esto no hubiese sucedido si se hubiese planificado alguna sesién
dedicada exclusivamente a estas actividades, aunque en la practica no podria haberse llevado
a cabo por falta de tiempo.
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Figura 2: Imagen del video explicativo sobre el uso de Geogebra

De este modo, la tnica posibilidad de emplear “Geogebra” como un elemento manipulativo
por los alumnos, es acceder a las construcciones que estan disponibles en el Sites, y jugar con
los valores que se incluyen como un deslizador.

Por otra parte, algo que me parecié una buena idea es hacer uso de la plataforma “Khan
Academy” como un modo de realizar actividades de repaso y ampliacion, usando los resultados
del test inicial para detectar dificultades y a aquellos alumnos que pudiesen necesitar actividades
de mayor nivel para encontrar un reto en la Unidad, mandando actividades diferentes a unos y

2Estas actividades, junto con la ribrica, quedan recogidas en un documento, [Anexo 6.1.7]
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a otros aparte de las actividades “base” que se mandarian a todos. Por la misma razén que en
el caso anterior, la falta de conexiéon wifi, se optd por dejar esto como una actividad voluntaria
para subir nota, en lugar de tener un porcentaje especifico en la evaluacion.

Para finalizar este apartado, se describe como seria una sesiéon normal de la UD, es decir,
quitando la primera de introduccion, la de sintesis y la de evaluacion:

» Fase de repaso: durante los primeros 10/15 minutos, se repasa lo trabajado en la sesién
anterior, y se corrigen en la pizarra, en caso de ser necesario, aquellos ejercicios que
quedasen pendientes de la sesiéon anterior.

= Fase de teoria: se trabaja el nuevo concepto o conceptos correspondientes a la sesion, pri-
mero de forma expositiva, y después empleando la pizarra digital junto con las construc-
ciones de “Geogebra” para visualizar graficamente lo trabajado, cuando no, la exposicion
se apoya directamente en esta representacion grafica.

= Fase de trabajo: en esta parte los alumnos realizan un trabajo de forma individual, esto
es, realizan ejercicios sobre los contenidos tedricos de la fase anterior; mientras tanto,
se resuelven dudas tanto de forma individual como grupal, y se corrigen algunos de los
ejercicios en la pizarra.

2.7.2. Recursos utilizados

Durante el desarrollo de la Unidad Didactica, el espacio que utilizaremos sera el aula ha-
bitual, que esta equipada con pizarra tanto digital como tradicional, proyector, asi como con
ordenadores para alumnos y profesores.

El recurso principal durante las sesiones es el Google Sites ya mencionado, en el que se
incluyen todos los materiales que se han creado.

Como material didactico, se emplean diferentes recursos: tanto de elaboracién propia, todos
recogidos en el Sites, como el libro de texto habitual que se emplea con el grupo[12].

Los recursos del Sites, incluyen apuntes de los contenidos de la Unidad (Anexo 6.1.2|y [Anexo|
6.1.3)), incluidos los contenidos previos que sirven como repaso para los alumnos (Anexo 6.1.1)).
Fichas de ejercicios (Anexo 6.1.8)), incluyendo fichas adaptadas para el alumno con Ajuste
Curricular (Anexo 6.1.10] y |[Anexo 6.1.11)), un documento que recopila todas las actividades,
tanto la grupal, como las individuales, incluidas las que se realizan con “Geogebra ”
6.1.7)).

Ademas de esto, en el Sites se incluyen unas construcciones con “Geogebra” de elaboracién

propia (Anexo 6.1.4), para visualizar los contenidos trabajados en el tema, asi como videos

cortos ((Anexo 6.1.5)) que se apoyan en estas construcciones. En la Figura , se pueden ver dos
de estos recursos de elaboracion propia.

Por otro lado, tenemos el cuestionario inicial , creado con Formularios de
Google. Y la prueba escrita (Anexo 6.1.12]), con su version para el alumno con Ajuste Curricular
(Anexo 6.1.13).

Como recursos TIC’s se empleara la plataforma “Khan Academy”. Como ya se ha mencio-
nado, serd muy importante el empleo del software “Geogebra” para la visualizacién y manipu-
lacion. También se empleara la calculadora cientifica para resolver algunos ejercicios. Ademaés,
para la comunicacién con los alumnos, se emplea el correo electrénico, de modo que los alumnos
pueden enviar las tareas por este medio o hacerlo de forma fisica.
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Figura 3: Ejemplos de recursos de elaboraciéon propia.

2.8. Secuenciaciéon y temporalizacion

En este apartado es muy relevante el contexto en el que se desarrolld la UD: esta UD estaba
pensada para iniciarse tras las vacaciones de Semana Santa con el grupo de 2° ESO que le
correspondia a mi tutora de practicas, sin embargo, debido a que mi tutora necesitaba mas
sesiones para terminar de impartir la UD que en ese momento estaba trabajando con el grupo,
ya que los alumnos al volver de vacaciones tenian muchas dudas; ante la posibilidad de que
no fuese posible impartir esta segunda UD, se optd por impartirla con el otro grupo de 2°
ESO del centro, con otro profesor del departamento de mateméticas, y con un grupo que no
conocia previamente. Ademas, debido a las fiestas locales que tienen lugar después de Semana
Santa, y a dias, que, a pesar de ser lectivo, no asisten los alumnos al centro por encontrarse
entre dias en los que si que son fiesta, las sesiones disponibles para la UD fueron menos de
las esperadas, llegando a un total de 8 sesiones. Esto implicé que no se pudieran desarrollar
todas las actividades que inicialmente se tenian pensadas y planificadas, y tampoco se tocaron
todos los conceptos tedricos que previamente se habian preparado. Ademas, también opino que
algunos conceptos se trabajaron més rapido de lo debido durante las sesiones por esta sensacion
que tuve de que no iba a disponer del tiempo necesario.

Teniendo en cuenta esto, la UD comenz6 a impartirse el 26 de Abril y se terminé con la
prueba escrita el 10 de Mayo, con un total de 8 sesiones. Para el desarrollo de la misma se
llevaron a cabo las siguientes fases:

» Fase inicial: Tuvo lugar durante la primera sesion, en ella se realiza una breve introduc-
cion al capitulo, se lleva a cabo la evaluacion inicial, actividad no evaluable, para tener
una idea del punto de partida en cuanto a los conocimientos de los alumnos. Ademas, se
hace un repaso de los conocimientos previos para afrontar el capitulo.

= Fase de desarrollo: Para esta segunda fase se emplean un total de 5 sesiones. En ellas
se desarrollan los contenidos del tema mediante exposiciones, con el apoyo gréafico de la

pizarra digital, y se realizan actividades, siguiendo la metodologia anteriormente detalla-
da.

= Fase de sintesis: Durante una sesién una vez terminada la fase de desarrollo. En esta
sesion se hace un repaso de los contenidos tedricos trabajados, posteriormente los alumnos
plantean dudas que seran resueltas para toda la clase. También se realizan unas activi-
dades, en este caso los alumnos se colocardan por grupos de tres/cuatro, favoreciendo la
interaccion entre ellos y la resolucion de dudas.

= Fase de evaluacién: Durante la tltima sesion de la Unidad, los alumnos realizan una
prueba escrita evaluable.
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A continuacién, se incluye una tabla con la secuenciacién de las sesiones.

’ Secuenciacion de la Unidad Didactica ‘

Introduccién
./ a
Introduccién 1 Test nicial

Conceptos previos

o 9a Figuras semejantes
= Razén de Semejanza
8 38 Tridngulos semejantes
o Criterios de semejanza triangulos
§z Escala
EJ 4? Teorema de Thales
5% Tridngulos en posicion de Thales
62 Teorema de Pitagoras
Repaso de Contenidos
Sintesis e Resolucion de dudas

Resolucion de ejercicios de forma cooperativa
Finalizacion de actividad en grupo e individuales evaluables
Evaluacion 8 Prueba escrita

2.9. Actividades realizadas

En este apartado se van a analizar aquellas actividades que se han desarrollado con el
grupo, y que tienen un especial interés para comentar en este trabajo; como queda reflejado
en el Sites de Practicas, se han realizado muchos més ejercicios y actividades de los aqui
analizados. Ademads, como ya se ha comentado, existen actividades buscadas y planteadas que no
se llegaron a desarrollar, en concreto las de “Geogebra”, las cuales hubiesen sido muy interesantes
de analizar en este apartado.

2.9.1. Actividad 1: Cuestionario Inicial (Sesién 1)

Descripcioén: esta actividad, no evaluable, se llevé a cabo en la primera sesion con el grupo,
consiste en un total de 7 preguntas que se incluyen en un Formulario de Google que los alumnos
realizaran en la sesion con el ordenador del que disponen en el aula o con su propio mévil. Para
acceder a dicho formulario, el profesor incluye el enlace del mismo en el Classroom que tiene
con el grupo (este sistema de comunicacién me hubiese gustado utilizarlo, algo que se tratara
en la secciéon de [Propuestas de Mejoral).

Hay que destacar que, por algin error que no llegue a identificar, no se registran las res-
puestas de todos los alumnos del grupo, y cuento con solo 14 respuestas en el test.

Objetivo: El objetivo de esta actividad es identificar posibles lagunas en los conocimientos
previos necesarios de la UD asi como posibles dificultades en lo que se va a trabajar con el
objetivo de adaptar el desarrollo real de las sesiones al grupo, ademés, también se busca saber
que alumnos pueden tener un nivel por encima del resto del grupo y puedan necesitar actividades
de ampliacién para encontrar un reto en el tema. Por esta razon, la estructura del cuestionario,
en cuanto a las preguntas, es la siguiente:

= Las dos primeras preguntas estan orientadas a detectar lagunas en los conocimientos
previos.
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= Las cuatro siguientes son preguntas de no excesiva dificultad sobre lo que se trabajara en
el tema.

= La tltima pregunta es una pregunta de mayor dificultad sobre lo que se trabajara en el
tema.

En funcion de las respuestas a estas preguntas, los alumnos tendran que realizar una serie
de cuestionarios de otra de las actividades que se analizaran.

Analisis: Pasamos a analizar las respuestas de los alumnos a este Cuestionario, las 7 pre-
guntas del mismo se encuentran en el

Y las respuestas a las mismas, que se analizan mediante los graficos que se generan, son las
siguientes:

1. Pregunta 1:

Qué es un segmento? D Copiar
14 respuestas

@ Una sucesion de puntos sin principio ni
fin

@ Un poligono de tres lados
La porcion de una recta, determinada
por dos puntos:

v

Algunos alumnos, dos de las 14 respuestas registradas, no termina de distinguir entre
recta y segmento.

2. Pregunta 2:

Sabrias decirme que tipo de triangulo es el de la imagen. \Q Copiar

14 respuestas

@ Acutingulo
@ Recténgulo
Equilétero

Solo 1 alumno no consigue identificar de forma correcta que el tridngulo es rectangulo.
Las propiedades de los diferentes tipos de triangulos es algo con lo que los alumnos tienen
dificultades y queda reflejado en los diferentes ejercicios y problemas que realizan en los
que tienen que aplicar algunas de estas propiedades, como igualdad en sus lados o sus
angulos.

3. Pregunta 3:

Dos figuras son semejantes cuando sus lados sean iguales y sus angulos también \D Copiar

14 1espuestas

@ VERDADERO.
@ FALSO

&

Las respuestas a esta preguntan evidencian que los alumnos tienen dificultades a la hora
de reconocer el concepto de semejanza, confundiendo este con el de igualdad.
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4. Pregunta 4:

En esta y en la pregunta anterior, aproximadamente dos tercios de los alumnos contestan
de forma correcta. Hay que tener en cuenta que estas preguntas se corresponde a conte-
nidos que se van a trabajar en la UD, por tanto, no es un mal porcentaje de alumnos que
contestan de forma correcta.

Para que dos triangulos sean semejantes basta con que dos de sus angulos sean 1O copiar

iguales

Cuando tenemos dos triangulos en posicion de Thales, ambos triangulos son: O copiar

@ Semejantes.
@ Iguales.
Paralelos

14 respuestas

® VERDADERO.
@ FALSO.

5. Pregunta 5:

14 respuestas

En esta, vuelven a acertar un porcentaje significativo de los 14 alumnos, aunque tengo la
duda de si los alumnos se han dejado llevar por el titulo de la UD.

6. Pregunta 6:

El teorema de Pitadgoras nos dice que: \D Copiar

14 respuestas

En un tridngulo rectangulo, Ia
hipotenusa al cuadrado es la 9(64,3%)
suma de los catetos al cuadrado
En un tridngulo obtusénguio, la
hipotenusa al cuadrado es la
suma de los catetos al cuadrado

En un tridngule obtuséngulo, un

cateto &l cuadrado es igual a la
diferencia de Ia higotenusa al ¢

Dos tiéngulos semejantes,
tienen un lado paralelo

Por los resultados de esta pregunta, podemos ver que no todos los alumnos conocen
el teorema de Pitdgoras. También puede ser, visto lo que sucedié en actividades que
realizaron en las sucesivas sesiones, que no tengan del todo claro las diferencias entre los
diferentes tipos de tridngulos o que no sepan identificarlos.

7. Pregunta 7:

Llegamos a la ultima pregunta, de mayor dificultad, planteada con la idea de detectar
posibles alumnos con un nivel superior al resto; en esta pregunta podemos observar que,
al ser de respuesta abierta, hay diversidad de respuestas, predominan aquellos que saben
calcular los dos primeros valores, sin embargo, el tercero, que es bastante mas complicado,
solo lo calcula de forma correcta una alumna. A pesar de esto, como la alumna ha fallado
en las preguntas previas sobre el tema, no vi conveniente, en ese momento, que la alumna
tuviese que realizar actividades de ampliacion.

Sin embargo, una vez realizada la prueba escrita final, y haber desarrollado la UD, por
los resultados de esta alumna, si que hubiese sido conveniente que realizase actividades
de ampliacion.
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Calcula el valor de x, v, z

8 respuestas

27.

x=7,5y=20

X8
¥:20
Z:12.30

x=7,5y=202=32

X=7,5cm.
y=20cm
z=1131cm

X=7'5. Y=20. Z=6'02

x=103,125 -

Por otro lado, hay que tener en cuenta que a esta ultima pregunta contestaron menos de
la mitad de los alumnos (6 de las 14 respuestas que se registraron).

2.9.2. Actividad 2: Actividades “Khan Academy"

Descripcion: para esta actividad los alumnos debian realizar una serie de cuestiones de
la plataforma “Khan Academy”; ademas de las preguntas comunes para todos los alumnos,
en funcién de los resultados en la actividad anterior realizaran una serie de cuestiones extra.
Esta actividad inicialmente contaba con un porcentaje en el sistema de evaluacién que se iba a
emplear, pero, por diversas dificultades, se dejé como una actividad voluntaria, para subir nota,
hasta un punto en la nota final. El criterio para asignar una u otra actividad es el siguiente:

1. Aquellos alumnos que cometan fallos en las dos primeras preguntas del cuestionario inicial
realizaran unas actividades extras dedicadas a repasar los conocimientos previos.

2. De los que contesten de forma correcta a estas dos preguntas, ademas contesten de forma
correcta a 3 de las 4 preguntas de la 3 a la 6, y a dos de los tres apartados de la pregunta
final, realizaran una serie de cuestiones extras en la plataforma sobre contenidos de un
nivel superior.

Las preguntas se encuentran en los siguientes enlaces:

= Preguntas “base”: Base 1, Base 2|y Base 3

» Preguntas de refuerzo: Refuerzo 1, Retuerzo 2, Refuerzo 3|y Refuerzo 4
= Preguntas de ampliacion: |Ampliacion 1, Ampliacion 2y |Ampliacion 3

Objetivo: esta actividad, que esta estrechamente relacionada con la actividad anterior, era
la forma principal para atender a la diversidad de los diferentes alumnos del grupo, atendiendo
a aquellos que podrian tener lagunas en los conocimientos previos y a aquellos que pudiesen
tener un nivel algo superior, sin embargo, como ya se ha comentado, debido a problemas con la
conexion wifi de algunos alumnos, se dejo esta actividad de forma voluntaria para subir nota,
aunque manteniéndose la idea inicial; esto es, en funcién de las respuestas a las preguntas del
Test inicial, los alumnos realizaran los cuestionarios bésicos de esta plataforma y unas cuestiones
extras en funcién de que necesiten repaso o ampliacion.

Analisis: una vez realizado el Test Inicial, tenemos el inconveniente de no contar con las
respuestas de todos los alumnos del grupo, solo de 14 de ellos. De estos 14, por los resultados
obtenidos, solo 2 de los alumnos que contestan necesitarian actividades de refuerzo de los
conocimientos previos (a pesar de esto, el profesor me comenta que al menos 4 mas necesitarian
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de este tipo de actividades). Y solo una alumna seria candidata a las actividades de ampliacién,
aunque, al no contestar de forma correcta a 3 de las 4 preguntas de la 3 a la 6, finalmente no se
le asignan estas actividades (como ya he comentado antes, esto es un error por mi parte, algo
que se comentara en las [Propuestas de Mejoral).

Teniendo en cuenta todo esto, los resultados de aquellos alumnos que decidieron realizar
esta actividad como voluntaria para subir nota, se recogen en la siguiente imagen, tomada
directamente de la propia plataforma en el Ment que tiene cuando accedes con rol de profesor.

SR U SR Y S

ESTUDIANTES

Alumna 4 Ver reporte 7 |E|
p— B = & ® @ o ©

Alumno 14
Alumne 15
Alumne 16
Aumno 18 7 a0
Alumno 19 |43 ‘ 80

o2 B © [® [© [

Alumno 20 |?‘ 60 ‘E‘ |E| 75

B = @M @M M = &6
I
Alumno 7 71 a0 &0

Alumno 8

Alumno 9 a5 73 |E| |¥| 75

Podemos observar que se mantiene la notacién “Alumno n°” para identificar a los alumnos

del grupo. Las actividades comunes a todos los alumnos son las correspondientes a las columnas
1, 2, 5, 7 (que es la misma que la actividad 1, pero sale como una actividad diferente porque
se asignd a los alumnos en momentos diferentes, ya que se registraron en la plataforma en
momentos diferentes). El resto se corresponden a actividades de refuerzo; podemos observar
que hay 6 alumnos con estas actividades de refuerzo asignadas.

En mi opinion, a la hora de comentar los resultados, hay que tener en cuenta que la actividad
era simplemente para subir nota, por lo que creo que los alumnos no contestaron con todo el
interés que podrian tener si hubiese supuesto un porcentaje concreto de la evaluacion. Esto,
sumado a que, en el periodo en el que se impartio la UD, fue periodo de fiestas en el pueblo, de
modo que los alumnos no ponian excesiva atencion al trabajo que realizaban en casa, me hace
creer que algunos contestaron a varias preguntas de forma aleatoria.

2.9.3. Actividad 3: Actividad en Grupo

Descripciéon: La actividad consiste en proponer y resolver un problema cotidiano o de la
“vida real” sobre los contenidos trabajados en la UD, tanto el enunciado de la misma como
la rubrica para su evaluacién se encuentra en el [Anexo 6.1.7 La actividad cuenta con un
porcentaje en la evaluacién final y se propuso a los alumnos desde la primera sesién, cuando
se les detallaron los criterios de evaluacion; sin embargo, se les indica que la podran realizar
conforme se avance en los contenidos tedricos del tema. Muchos alumnos la terminaron durante
la sesion de sintesis; esto creo que se debe a, como ya se ha comentado, el momento en el que se
desarroll6 la UD, que dificulta el que los alumnos decidan reunirse por las tardes para completar
la actividad; a pesar de esto, en el espacio de tiempo que utilizaron de esta sesién entregaron
la actividad de forma bastante correcta.
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Objetivo: el objetivo de esta actividad es, ademés del trabajo en grupo y la puesta en
comun de ideas, asi como la creatividad para imaginar una situaciéon que puedan plantear como
un problema; el de relacionar los contenidos del tema con la vida cotidiana.

Analisis: A continuacién, se agregan algunas imagenes de los ejercicios entregados por los
alumnos:

En este primer ejemplo podemos ver un problema bastante interesante para los alumnos
de este nivel, hay cierto grado de creatividad a la hora de plantear el problema; por contra, la
resolucién no es correcta al cometer un error con los signos. Ademas, a la hora de comprobar el
resultado, al ver que un cateto es de mayor tamano que la hipotenusa, podrian haber detectado
que el problema no estaba bien resuelto. Por otro parte, destaco el dibujo, que ayuda bastante
en su resolucion, aunque luego no hagan uso del mismo para identificar el resultado erréneo.

En este segundo caso, tenemos un ejemplo de un problema bastante mas pobre en la eleccion
del mismo, tanto es asi que yo no lo consideraria ni siquiera un problema.

Respecto a esta, he de reconocer mi error, que me hizo ver un profesor del méster a la
hora de presentarle un trabajo, y es que, esta actividad es excesivamente abierta a pesar de
tener la ribrica que pueda servir como guia de la misma. Prueba de ello es este tltimo ejercicio
propuesto por los alumnos, por tanto, puede salir relativamente bien, como es el caso del primer
ejemplo, o mal, como es el caso del segundo; y es un error por mi parte darle un peso en la
evaluacion a esta tarea tan abierta.

2.9.4. Actividad 4: Actividades individuales

Descripcién: una serie de actividades por cada una de las partes del tema en las que
los alumnos tienen, o bien que relacionar los contenidos de la Unidad con elementos de su
vida cotidiana, o bien realizar una serie de actividades con “Geogebra”, los enunciados de estas
actividades se encuentran en el Como en el caso anterior, estas actividades tienen
un porcentaje concreto en la evaluacion, pero, a diferencia del caso anterior, las actividades se
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van proponiendo a los alumnos conforme se avanza en los contenidos del tema. Hay que tener
en cuenta que, las actividades que se realizan con “Geogebra” finalmente se eliminaron, y que
iban a tener un peso importante en este porcentaje.

Objetivo: como en el caso anterior, el objetivo principal de estas actividades es que los
alumnos relacionen los contenidos tedricos que se trabajan en la UD con elementos de su vida
cotidiana. Ademds, como tienen menos carga de trabajo por no tener que realizar las activi-
dades de “Geogebra”, se incluye como evaluable uno de los ejercicios de la hoja de ejercicios
que se prepara (El ejercicio 4 del ; en este ejercicio tienen que trabajar con figuras
semejantes haciendo uso de una hoja cuadriculada, de modo que puedan ser creativos y que
noten que las figuras semejantes no se limitan a poligonos regulares o a las figuras geométricas
tipicas que ellos pueden ver; sino que puede ser cualquier figura mientras cumpla con las con-
diciones de semejanza. Con respecto a los otros dos ejercicios, como se puede ver, en uno de
ellos tienen que buscar figuras semejantes en su casa, para que vean que este tipo de figuras no
es algo alejado de la realidad; y en la segunda han de trabajar con la escala de un plano de su
casa.

En esta ultima actividad destaco un fallo por mi parte a la hora de plantearla: les mandé que
buscasen el plano de su casa, algo que la mayoria no iban a poder encontrar, y el principal error
que es dar por hecho que estos alumnos iban a poder leer de forma correcta un plano de una
casa elaborado por un arquitecto. Sin embargo, esto tuvo facil solucién, simplemente les busqué
un ejemplo de plano sencillo en el que dibuje unas medidas concretas de las habitaciones, y a
cada alumno le pedi que me calculase el ancho y el largo de diferentes habitaciones y el area de
las mismas, a cada uno de ellos les pedi que lo hiciera para una escala diferente aunque todos
tuviesen el mismo plano.

A continuacién, se incluye una imagen de este plano::

12cm

6cm

Como se puede apreciar es una imagen tomada de internet a la que se le incluyen medidas
con “Geogebra”.

Analisis: En el se encuentran algunos PDF creados a partir de las imdgenes
de las actividades resueltas que los alumnos me entregaron via correo electrénico; no todos lo
hicieron asi, algunos me lo entregaron directamente en papel. Analizo estos PDF’s, ya que hice
la correccion directamente en él, y para destacar a estos alumnos que emplearon estos medios
digitales para enviar sus ejercicios.

De los ejercicios correspondientes al que he denominado como primer alumno en el Anexo,
me gustaria destacar que esta alumna, que incluye dos cuadros para el ejemplo de las figuras
semejantes, se ha tomado el tiempo de pixelar las fotos que se ven en el cuadro, me resulta
positivo esta capacidad para resolver y hacer uso de las nuevas tecnologias.

De las del denominado como segundo alumno, es relevante el error de poner un cero al dividir
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un nimero entre si mismo, un error que comete de forma sistematica, ya que me lo vuelvo a
encontrar en su examen. También destacaria la figura que dibuja en la hoja cuadriculada, que
me parece bastante creativa, que era algo que también estaba buscando al plantear la actividad.
Por otro lado, un error que se repite en muchos ejercicios, es que los alumnos calculan de forma
directa el valor del area en el plano, en lugar de aplicar primero la escala.

Ahora se analizaran las actividades que se realizaron a lo largo de las sesiones para trabajar
de forma practica los contenidos tedricos explicados.

2.9.5. Actividad 5: Trabajo individual (Sesién 2)

Descripciéon: En esta primera sesion, tras la de introduccion del tema, en la que se trabajan
los contenidos de figuras semejantes y de razéon de semejanza, se proponen los dos primeros

ejercicios de la ficha de ejercicios que se encuentra en el [Anexo 6.1.8]

Objetivo: Trabajar los conceptos de figuras semejantes y de razén de semejanza.

Analisis: Hay diferentes dificultades en estos ejercicios, todas ellos relacionados con el con-
cepto que se ha trabajado, ya que no terminan de entenderlo del todo; el de mayor importancia
para mi es que los alumnos solo identifican figuras semejantes cuando una es un niimero entero
con respecto a la otra, esto es, el doble, el triple, la mitad, etc. Estos errores los asocio a la
dificultad para transmitir por mi parte, dado que es la primera sesién en la que se trabaja un
concepto con el grupo. Como se ve, en las siguientes actividades, los errores estan relacionados
con errores sistematicos o falta de base, més que con el contenido nuevo que se les expone.

2.9.6. Actividad 6: Trabajo individual (Sesién 3)

Descripcién: en esta sesion en la que se trabaja el caso particular de los tridngulos seme-
jantes, con sus correspondientes criterios de semejanza, se realizan los ejercicios 5, 6 y 7 de la

misma ficha de ejercicios que la sesiéon pasada (Anexo 6.1.8]).

Objetivo: trabajar los conceptos de tridngulos semejantes y los criterios de semejanza de
triangulos.

Analisis: En el ejercicio 6, la mayoria de los alumnos se quedan atascados en el concepto
de razén de semejanza, les vuelvo a explicar detalladamente este concepto que no parecen tener
del todo claro. El concepto de razén de semejanza es algo que no todos los alumnos consiguen
comprender del todo a lo largo de las sesiones, creo que de haber podido dedicar mas tiempo
al trabajo con las construcciones de “Geogebra”, podria haber conseguido transmitir mejor este
concepto.

En el ejercicio 7, aparece uno de los principales problemas de los alumnos en la UD, y es
que los alumnos no tienen claro los diferentes tipos de triangulos asi como sus propiedades,
algo que, como ya se ha comentado, es debido a que en los tultimos anos el bloque de geometria
es el menos trabajado en el centro. Algunos no recuerdan que los tres angulos de un tridngulo
suman 180 grados, otros que un triangulo isosceles tienen dos dngulos iguales. Por otra parte,
en el apartado c¢) hay algo de ambigiiedad en el enunciado, de modo que puedan identificar
claramente que los dos lados que se les dan como datos son los correspondientes al angulo
conocido, esto es un error por mi parte a la hora de redactar este enunciado.

2.9.7. Actividad 7: Trabajo individual (Sesién 4 y 5)

Descripciéon: en la sesion 4 en la que se trabaja el teorema de Thales, se proponen dos

ejercicios de la ficha de ejercicios del [Anexo 6.1.9, la cual se toma directamente de un recurso
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web[I5], modificindose ligeramente la redaccién de los enunciados. En esta sesién se llevan a
cabo los ejercicios 1 y 2.
Ademas, en la sesién 5 se realizan los ejercicios 5, 6, 7, 8 y 9

Objetivo: trabajar el concepto de Teorema de Thales, asi como la resolucién de problemas.

Analisis: las dificultades en estos ejercicios por parte de los alumnos vienen por no realizar
un dibujo a la hora de atacarlos, algo que mejora de la sesion 4 a la 5. Ademas, algunos de
ellos, no plantean de forma adecuada el cociente entre los segmentos, lo que es un signo de que
no han entendido del todo bien la relacion que se extrae de este teorema.

En lo que respecta a los ejercicios 8 y 9, dedicados a la resolucién de problemas, hay un fallo
con el enunciado al incluir el dibujo, convirtiendo el problema en un simple ejercicio de aplicar
Thales, ya que la parte que diferencia estos ejercicios de los otros es precisamente interpretar
ese enunciado y realizar el dibujo para su resolucién.

2.9.8. Actividad 8: Trabajo individual (Sesién 6)

Descripcién: en la sesién dedicada al teorema de Pitdgoras los ejercicios que se realizan
son correspondientes al libro de texto[I2]; en concreto se realizan los ejercicios 19, 20, 41, 42,
44, 67 y 68 del tema correspondiente.

La tipologia de los mismos es:

= En algunos de ellos se les pide que dibujen y que calculen uno de los elementos mediante
la relaciéon del teorema.

= En otro han de identificar si tres valores conforman una terna pitagorica.

= También se incluyen ejercicios en los que han de calcular medidas de figuras geométricas
haciendo uso de este teorema.

Objetivo: trabajar el concepto de Teorema de Pitédgoras.

Analisis: las dificultades y errores de los alumnos son las siguientes:

= Tienen problemas a la hora de distinguir catetos e hipotenusa de un triangulo, esto es, aso-
ciadas al contenido tedrico trabajado en la sesién; es algo 16gico, porque para muchos era
su primer contacto con este tipo de conceptos, con estos ejercicios se busca precisamente
que lo asimilen.

= Una duda que me sorprende bastante viene de un alumno que no tiene claro que en un
cuadrado todos los lados tienen la misma longitud.

= También hay muchas dificultades a la hora de trabajar con las caracteristicas de los
triangulos, estas son muy comunes en los alumnos del grupo.

También hay problemas a la hora de identificar la altura de un triangulo equilatero, algo
que no conocen; esto si que lo considero error mio al no explicarles bien que es la altura
de un tridngulo antes de mandarles a hacer el ejercicio.

2.9.9. Actividad 9: Trabajo de sintesis de la Unidad (Sesién 7)

Descripcién: en la ultima sesién antes de la correspondiente prueba escrita, una vez que
se hace un repaso general de todos los contenidos tedricos del tema, se coloca a los alumnos por
grupos para realizar ejercicios de repaso de la UD, de este modo se favorece que los alumnos
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colaboren entre ellos y se pregunten dudas; asi los que tienen mas dificultades son ayudados
por lo que lo tienen mas claro, y estos recuerdan lo que ya saben y lo ponen en practica
explicandoselo a sus companeros; estos grupos son los mismos que los del trabajo en grupo, hay
que mencionar que los grupos no se han hecho en funcién de ningtn criterio especifico, algo que
veo mejorable por mi parte.

Con los alumnos en esta disposicién, decido que hagan actividades relacionadas con las
partes en las que mas dudas han tenido a la hora de realizar el repaso, estas actividades, todas
correspondientes al libro de texto, son: 24, 29, 30 y 31 de la pagina 206, y el 48 de la 207. De
modo que se repasan contenidos del tema y la resoluciéon de problemas.

En estos ejercicios se trabaja lo siguiente:

1. Ejercicio 24: figuras semejantes.

2. Ejercicios 29, 30 y 31: triangulos semejantes y criterios de semejanza, parte en la que mas
dudas tienen. Ademads, para realizarlos, los alumnos tienen que utilizar las propiedades
de los diferentes tipos de triangulos.

3. Ejercicio 48: resolucion de problemas. Es de los problemas ya realizados en los que han
de calcular alturas de edificios mediante la proyeccién de sombras.

Objetivo: llevar a cabo un repaso general de lo trabajado en la UD, haciendo especial
énfasis en aquellas partes en las que los alumnos tienen mas dificultades.

Analisis: durante la sesién, aprecio que tienen menos dificultades de las esperadas; lo mas
destacable se encuentra en el ejercicio 31, en el que tienen problemas a la hora de calcular el
valor del tercer angulo de un tridngulo, por no saber cuanto suman. Como ya he comentado,
tienen muchos errores asociados a la falta de base en las propiedades de tridangulos y de otras
figuras geométricas.

2.9.10. Actividad 10: Trabajo individual. Alumno con Ajuste Curricular (Sesién
5)

Descripcién: en esta sesion en la que se trabaja el teorema de Thales, algo con lo que el
alumno puede tener mayores dificultades, se le entrega la ficha de ejercicios del [Anexo 6.1.11]
para que la vaya realizando a lo largo de la sesion, durante esta me pregunta las dudas que
tiene.

Objetivo: que el alumno con Ajuste Curricular trabaje e interiorice los contenidos de
las sesiones previas, con una serie de ejercicios de una redaccién mas sencilla y esquematica,
incluyendo una mayor cantidad de elementos graficos.

Analisis: en la Figura 4| se puede ver una imagen con algunos de los ejercicios resueltos por
el alumno con su correspondiente correccion.

Se puede observar que el alumno opera de forma correcta, salvo en el segundo ejercicio, en
el que lo hace mal por no entender que es lo que tiene que aplicar. En la correccion del primer
ejercicio se le anade un comentario de forma que verbalice el resultado obtenido con lo que se
le pide, es decir, que identifique la relaciéon que guardan.

En los otros dos ejercicios queda constancia de que el alumno no termina de comprender el
concepto de razén de semejanza (algo que tampoco tienen claro el resto de sus companeros) vy,
en una de las ocasiones, acierta a la hora de realizar los célculos y en la otra no.
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Figura 4: Actividades realizadas por el alumno con Ajuste Curricular

2.10. Evaluacion

Para la presente UD se ha llevado a cabo un proceso de evaluacion continua a partir del
trabajo diario e individual que realizan los alumnos; la idea inicial que tuve a la hora de
planificar la UD fue la de dar el menor peso posible a la prueba escrita final, y valorar bastante
las diferentes actividades que los alumnos iban a realizar, sin embargo, debido a las dificultades
ya comentadas para poder llevar a cabo todas estas actividades, la prueba escrita conté con un
mayor peso del deseado en la calificacion final. Aun asi, el proceso de evaluacion continua se ha
mantenido.

Como ya se ha dicho el test inicial no es evaluable, por lo que no se realizé una evaluacion
inicial, mi idea con este test era simplemente tener una idea previa de los conocimientos de un
grupo con el que habia asistido muy poco antes de impartir la UD, y de planificar actividades
de atencién a la diversidad.

Por otra parte, otro error que cometi, fue el de no completar el proceso de evaluacion,
quiero decir, pienso que para completar este proceso de evaluacién, una vez corregidas todas
las actividades evaluables y més concretamente la prueba final, es necesario, o bien corregir
el examen en clase, o dar la posibilidad a los alumnos de ver sus fallos de modo que los
identifiquen y puedan entenderlos; sin embargo, debido a la falta de tiempo con esta UD, no
tuve una sesion disponible para realizar esto. El nuevo procedimiento de actuacion, se detallara
en las [Propuestas de Mejoral

Dicho esto, en el [Anexo 6.1.17] se agrega un mapa curricular en el que se concretan los
criterios de evaluacion y los estdndares de aprendizaje evaluables; junto con las competencias

clave que se trabajan, asi como las actividades.
Este mapa esta elaborado en base en los criterios de evaluaciéon y estdndares de aprendizaje
evaluables recogidos en el Decreto 98/2016.

2.10.1. Instrumentos de evaluacién

Para la presente Unidad Didactica los instrumentos de evaluacion seran los siguientes:

1. Participacién activa del alumno durante las sesiones, tanto a la hora de intervenir durante
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las exposiciones teodrica, como mediante la realizacién y correcciéon de las actividades
propuestas.

Actividades individuales propuestas, de forma que se controle la realizacién de las tareas,
los alumnos deberan entregar una serie de actividades.

Actividad en grupo que los alumnos deberan realizar durante el transcurso de la Unidad,
con el objetivo de que trabajen en equipo, planteen y resuelvan un problema, y reflexionen
y busquen sobre la relacién de los contenidos trabajados con la vida cotidiana.

Actividades de la plataforma Khan Academy como forma de asegurarse de que los alum-
nos realizan ese trabajo individual necesario, ademas, al ser actividades autoevaluables,
pueden saber en el momento si necesitan o no mas trabajo sobre esa parte concreta de la
Unidad. También se utilizan las mismas como un modo de atenciéon a la diversidad.

Por 1ltimo, la prueba escrita que se realizara al final de la Unidad Didactica, en la que se
abordaran todos los contenidos trabajados en la Unidad, de modo que podamos evaluar
si realmente los han adquirido.

2.10.2. Criterios de calificacion

En base a los instrumentos de evaluacion anteriormente mencionados, los criterios de califi-
cacion que se seguiran en esta Unidad se enumeran a continuacién. Como se puede apreciar, la
prueba final tiene un peso de un 60 %, un valor mucho mas elevado del que me hubiese gustado;
ademaés, se incluye una actividad optativa para subir nota, con un peso de 10 %, de modo que
la suma total de los porcentajes es de un 110 %, a pesar de ello, la calificacién maxima que se
puede obtener seguiria siendo 10.

Ok N

Participaciéon activa en clase: 10 %

Actividades individuales: 15 %

Actividad en grupo: 15%. (Evaluada con ribrica)

Actividades Khan Academy 10 % (Actividad opcional para subir nota, hasta 1 punto)
Prueba final escrita: 60 %

Sin embargo, como ya he mencionado al principio de esta seccién, mi idea inicial para la
evaluacion era diferente, a continuacion se incluyen los criterios de calificacion que se plantearon
inicialmente en base a esta idea de evaluacion:

=W o

d.
6.

Participaciéon activa en clase: 10 %
Actividades individuales: 15 %
Actividad en grupo: 10 %. (Evaluada con ribrica)
Actividades en grupo con “Geogebra”: 20 %
» Actividad del Teorema de Pitdgoras: 10 %
= Resto de actividades: 10 %
Actividades Khan Academy 15 %
Prueba final escrita: 30 %

En este caso, la prueba escrita tiene poco peso, posiblemente, se exigiria una nota minima;
ademas, seria de menor dificultad que la planteada finalmente para la UD. Por otro lado, pienso
que, como ya he mencionado, la actividad en grupo que se evaliia mediante ribrica es bastante
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abierta, por lo que es compleja, y posiblemente este porcentaje que se le asigna es demasiado
bajo. También creo que tanta cantidad de actividades evaluables pueden suponer una carga
excesiva de trabajo para que los alumnos realicen en sus casas de forma independiente, sobre
todo porque muchas de ellas, aunque no son complicadas, requieren de un tiempo de dedicacién
para completarlas, como es el caso de las actividades con “Geogebra”.

En el [Anexo 6.1.14] se incluye una tabla con el desglose de las notas obtenidas por los
alumnos, en base a estos criterios de calificacién anteriormente expuestos.
Podemos analizar las estadisticas en cuanto a la calificacién de los alumnos del grupo:

1. 3 de 20 alumnos suspensos
2. 12 de 20 alumnos entre 5y 6,9

3. 5 de 20 alumnos entre 7 y 8,9

Hay que tener en cuenta que todos tienen la méaxima puntuacion en la participacion activa
en clase, valorando la evolucion rapida en lo que a participacion y consulta de dudas se refiere,
teniendo en cuenta que no habia estado mucho tiempo previamente con ellos.

Por otro lado, a algunos les ha favorecido y a otros no las actividades evaluables, y més
concretamente la actividad en grupo, en este caso lo considero un error por mi parte, por incluir
una actividad tan ambigua con un peso en la calificacion final tan elevado. Por ejemplo, a la
Unica alumna con un 10 en el examen, que me parecié una alumna que sobresalia bastante
del resto, le ha perjudicado esta actividad, y es dificil saber si esto se debe a falta de interés
suyo, o falta de interés de los miembros de su grupo que acaba afectandole a ella. Aun asi, en
el cuestionario de evaluacién de mi actividad docente los alumnos no tienen quejas en lo que
respecta al proceso de evaluacion por mi parte.

2.10.3. Prueba escrita

Ya que el resto de actividades evaluables se han analizado en la secciéon correspondiente
a las [actividades; a continuacion, se analiza la prueba escrita que se propuso a los alumnos,
asi como la prueba escrita adaptada para el alumno con Ajuste Curricular. Ambas pruebas se
encuentran en los [Anexos 6.1.12]y [6.1.13]

Como se puede apreciar, el examen tiene una pregunta dedicada a la semejanza de figuras,
una a la semejanza de tridangulos, de modo que apliquen los criterios de semejanza. Otra para
aplicar la escala, y otra para aplicar el teorema de Thales. Dos preguntas dedicadas a la resolu-
cién de problemas, una aplicando Thales y otra el teorema de Pitagoras. Y una pregunta para
trabajar el teorema de Pitagoras, que es la misma pregunta que se incluyé en el cuestionario
inicial, de modo que se pueda ver si los alumnos han avanzado o no con respecto a lo que sabian
inicialmente.

Con estas se ha intentado cubrir todos los conocimientos trabajados, asi como la resolucion
de problemas. Y me parece interesante esa pregunta sobre el teorema de Pitdgoras repetida con
respecto al cuestionario inicial que nos puede servir para saber la evoluciéon que han sufrido los
alumnos a lo largo de la UD.

En el [Anexo 6.1.12 se incluyen imégenes con la correspondiente correccion, de estos exa-
menes; también hay un breve comentario sobre el error concreto por parte del alumno.

Si nos fijamos la mayoria de los errores que cometen los alumnos en el examen son errores
a la hora de realizar cédlculos, y algunos fallos a la hora de aplicar los contenidos por falta de
estudio; si es de destacar los pocos dibujos que realizan y lo que afecta a que el ejercicio no lo
resuelvan de forma correcta. Y, lo méas preocupante para mi, ya que se debe a un fallo mio a
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la hora de transmitirles los conocimientos, la dificultad a la hora de saber identificar cuando
dos figuras son semejantes, diria que, por considerarlo el concepto mas sencillo desde mi punto
de vista lo he trabajado de una forma més abstracta y no he sabido llegar a ellos con mayor
cantidad de ejemplos.

A continuacion describiré y analizaré la prueba escrita adaptada para el alumno con Ajuste
Curricular:

En este caso el examen cuenta con solo 5 preguntas, se incluyen muchas mas representaciones
graficas, de modo que la informacion sea més visual y mas simplificada para que el alumno pueda
realizar el examen.

Con la primera pregunta se trabaja la semejanza de figuras, es similar a la del resto de
alumnos pero eliminando un apartado. Con la segunda se trabaja la semejanza de triangulos y
los criterios de semejanza, en este caso, se da la informacion de forma visual, con el objetivo
de facilitar su comprension. En el tres se trabaja la escala mediante un ejercicio mas sencillo.
El ejercicio 4 es el que puede ser algo méas complicado, en este tiene que aplicar el Teorema de
Thales, y es muy probable que el alumno no sepa bien como atacarlo. Con el dltimo ejercicio
se trabaja la resolucion de problemas.

Hay que mencionar que a este alumno le preste mas “ayuda” durante la prueba escrita,
intentando guiarle por los procesos adecuados en base a lo que habiamos trabajado en clase,
para que consiguiese resolver bien los problemas. Creo que esto ayudé a que el alumno no se
dispersase en el examen e intentase hacer algunos ejercicios, ya que no se caracteriza por su
capacidad de trabajo.

En el |[Anexo 6.1.12] se afiaden las iméagenes con los ejercicios realizados por el alumno, asi

como la correspondiente correccion.

Como se puede ver, el alumno no realiza el ejercicio 4 en el que tienen que aplicar Thales,
ejercicio que yo veia de mayor dificultad por ser abstracto para él; me hubiese gustado que
lo hubiese al menos intentando para ver como intentaba razonarlo, hubiese sido interesante
analizar como este alumno atacaba un problema de este tipo.

2.10.4. Evaluacion de la labor docente

Para este subapartado, vamos a tener en cuenta el cuestionario final que se le pidi6 a los
alumnos que realizasen de forma anénima, dicho cuestionario, no se facilité solo a los alumnos
de este grupo, sino a todos aquellos con los que se hizo una intervenciéon que incluyese impartir
sesiones durante las practicas.

Se incluye este cuestionario junto a las respuestas de los alumnos en el anexo (Anexo 6.1.18]).
El cuestionario cuenta con 9 preguntas, de las cuales:

= 3 relacionadas con el procedimiento de impartir las clases: explicacion clara, interés en
los alumnos y resolucién de dudas.

Una con respecto a la cantidad de tareas.

Dos relacionadas con la prueba escrita, es decir, con el proceso de evaluacion.

Dos referentes al uso de “Geogebra” en las sesiones, y a materiales diferentes al libro de
texto.

Una pregunta abierta para que los alumnos puedan comentar cualquier cosa con respecto
a mi labor docente.

Paso a destacar aquello resenable en las respuestas de los alumnos:
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. En la pregunta referente a la claridad de la explicacién, todas las respuestas son positivas,
solo un alumno comenta que, en ocasiones, hablaba demasiado rapido, por lo que no se
me entendia del todo bien; sinceramente, esperaba que muchos mas alumnos contestasen
de esta manera, ya que soy consciente de que esto es algo que tengo que mejorar.

. En lo que respecta al interés en que comprendan lo trabajado, todos los alumnos dan una
respuesta positiva. Por 1ltimo, en la resolucién de dudas, como antes, las respuestas son
positivas; destaco una respuesta concreta de un alumno, en la que senala que durante
el trabajo individual, no podia atender todas las dudas, la causa de esto, aparte de la
cantidad de alumnos, que es la evidente, puede deberse también a mi falta de experiencia,
ya que en ocasiones resolvia la misma duda a diferentes alumnos de forma individual, por
lo que podria haberlas resuelto de forma grupal.

. En lo que respecta la cantidad de tareas, la opiniéon general es que he mandado las tareas
suficientes, que no han sido ni muchas ni pocas. Luego hay varias respuestas en las que
me indican que muchas y varias en las que me indican que pocas. En general, he intentado
no mandar excesivas tareas con ninguno de los grupos con los que he trabajado, aunque
si que pienso que, en ocasiones, hay un minimo de tareas a realizar en casa para practicar
y tener manejo con los conceptos; sobre todo en el caso de esta UD en la que he contado
con tan pocas sesiones.

. En lo que respecta a la dificultad de la prueba, la mayoria de los alumnos opinan que la
prueba ha sido facil, como en principio, mi idea era que esta prueba no tuviese tanto peso
en la evaluacion final, puede ser que, influido por esta idea, le haya restado dificultad a la
prueba; esto es algo que tengo en cuenta, para intentar aumentar ligeramente la dificultad
de esta prueba escrita en sucesivas ocasiones.

. En lo que a la correccion de la prueba se refiere, todos los comentarios son positivos,
no hay nada a destacar en este apartado. Personalmente, como ya he comentado, lo
6ptimo hubiese sido corregirlo durante una sesion de clase, y que los alumnos tengan la
posibilidad de ver y entender sus errores, sin embargo, esto no ha quedado reflejado en
este cuestionario.

. En la pregunta relativa a “Geogebra”, estoy bastante contento, ya que, salvo uno que
responde que no, todos opinan que este medio ha ayudado, uno incluso comenta que le
ha gustado que lo trabajase de forma grafica. En lo que respecta a otro tipo de materiales
destacaria aquel que ha dicho que se veia algo pequeiio lo proyectado en la pizarra digital,
algo que he de tener en cuenta, es decir, ponerme en la situacion de los alumnos desde
sus mesas, ya que comenzaba a desarrollar la explicacion tedrica sin tener en cuenta esto.

. En la ultima pregunta, la de respuesta mas abierta, hay diferentes respuestas, y, por lo
general, todas muy positivas hacia mi, en mi opinién creo que no todo puede ser tan
bueno, y hubiese estado bien algin comentario mas negativo que pudiese utilizar para
mejorar.

2.11. Observaciones de la UD

Para terminar la secciéon de andlisis de la UD, antes de comenzar con las propuestas de

mejora, me gustaria incluir algunas observaciones y comentarios que me planteé en el momento
de terminar la UD.

Lo principal, algo que ya he mencionado a lo largo de este documento, es que me hubiese
gustado disponer de més sesiones con el grupo para desarrollar la UD como yo tenia pensado
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y planteado inicialmente; anado que también habria preferido iniciarla en otras condiciones,
teniendo un mayor contacto previo con el grupo. Aunque esto ultimo puede asemejarse a una
situacién real de entrar como profesor sustituto a mitad de curso académico, por lo que la
experiencia para mi no tiene por qué ser del todo negativa.

A continuacién me gustaria comentar tres cosas positivas:

1. Al ser esta la 22 UD que imparti en el centro y, sobre todo, llevar bastantes sesiones con
diferentes grupos antes de la misma, creo que ha existido una mejora por mi parte en lo
respecta al lenguaje empleado para hacerme entender por alumnos de estas edades, algo
que me costé muchisimo en la otra UD que imparti con el grupo de 1° ESO; con el que
tenia la sensacién de hablar en un idioma diferente en algunas ocasiones.

2. También creo que he mejorado en lo que al tratamiento individualizado se refiere y en
concreto con el alumno con Ajuste Curricular, esto es algo que me cost6 con el grupo de
12 ESO; y algo con lo que no estaba nada satisfecho, por esto creo que puse un empeno
especial. Aunque he de mencionar que me ha ayudado mucho que el grupo fuese tan
tranquilo.

3. Estoy satisfecho por haberme apoyado en elementos visuales durante toda la exposicion
de los contenidos, creo que ha sido beneficioso para los alumnos y que ha influido posi-
tivamente en que asimilen los contenidos trabajados. Si que es cierto, que la UD que he
impartido se presta muy bien a trabajar de esta forma.

Por contra, algunos aspectos negativos, los cuales se comentaran en las |Propuestas de Me-|
oral

1. Lo ideal hubiese sido poder realizar las actividades que tenia planificadas con “Geogebra”,
sin embargo, una vez impartida la UD, no creo conveniente dejar que los alumnos las
trabajen de forma independiente; en su lugar, disponer de una o dos sesiones mas para
trabajar de esta manera con mi guia.

2. Opino que la decision de no mandar las actividades de ampliacién de la plataforma Khan
Academy a la alumna que resolvié de forma correcta la tltima pregunta del Test Inicial

ha sido un error por mi parte, sobre todo a la vista de sus resultados en la prueba escrita
final.

3. En relaciéon con el punto anterior, creo que no he conseguido atender del todo bien a
aquellos alumnos con un nivel algo superior que el resto de la clase, a diferencia de lo que
si se ha hecho con el alumno con Ajuste Curricular. Creo que me he centrado en atender
a este tipo de alumnos y he podido dejar algo apartados a los de mayor nivel; de hecho,
dirfa que este es un error que he notado en otras sesiones, tanto por mi parte, como por
parte de otros profesores, dar por hecho que estos alumnos tienen mayor autonomia a la
hora de trabajar y olvidarse algo de ellos a la hora de estimularles.
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3. Propuestas de mejora

En esta secciéon se propondran mejoras sobre aquellas partes de la UD que, en mi opinion,
son susceptibles de ellas, incluyendo las medidas concretas que se tomarian para obtenerlas.
Estas propuestas se hacen sobre el papel, aunque en base a la experiencia que se ha tenido,
con esto quiere decir que, hasta que estas propuestas no sean puestas en préctica, no se puede
saber si realmente tendrian el efecto deseado.

Es importante tener en cuenta que la UD no se ha podido impartir de la forma que se tenia
planificada, por esta razon, algunas de estas mejoras coincidiran con la forma inicial en la que
se prepard, o con soluciones que pensé que podrian aplicarse para desarrollarla con todo lo que
se habia planteado; es decir, para estas propuestas, se va a tomar como referencia la UD tal y
como se ha descrito en la seccién anterior, sin contar con aquellas actividades que finalmente
hubo que eliminar.

3.1. Metodologia

En lo que respecta a la metodologia, creo que el uso de la pizarra digital sumado a las
construcciones con “Geogebra” es una buena féormula para trabajar los contenidos del bloque
de geometria en estos niveles de la ESO; sin embargo, creo que esto se puede aprovechar para
poner el foco en los alumnos en lugar de emplear una metodologia clasica expositiva como la
que se ha utilizado. La forma en la que llevaria a cabo esto seria la siguiente:

Aprovechando las construcciones que se tienen preparadas con “Geogebra”, en lugar de
comenzar la sesion con la correspondiente exposicion tedrica del contenido, pedir a los alumnos
que accedan a la correspondiente construccién con “Geogebra”, de modo que intenten tener una
idea previa de lo que se trabajara. Por ejemplo, si estamos trabajando con las figuras semejantes
y la razon de semejanza, se le pide a los alumnos que jueguen con ese valor, que observen que
ocurre y que lo intenten explicar.

En este caso concreto, creo que, muy posiblemente, los alumnos rapidamente notarian que la
figura tiene la misma forma, y que se hace mas grande o mas pequena. En este punto les pediria
que se fijen en el valor de la razéon de semejanza que se varia con el deslizador y el ntimero
de cuadros en la cuadricula que ocupa cada lado, asi, idealmente, podrian llegar a entender la
razéon de semejanza mejor de lo que lo han hecho con la metodologia que se ha utilizado.

Con otras construcciones no seria tan sencillo que llegasen a esta idea previa, por lo que
serfa necesario mucha mas exposicion y explicaciéon por parte del docente; sin embargo, con
esta propuesta, te aseguras de que los alumnos trabajen la construccion y aprovechen todas las
posibilidades que estas ofrecen.

Esto conlleva que estas construcciones, posiblemente, haya que mejorarlas.

Buscando profundizar mas en el uso de estas construcciones, se podrian varias las denomi-
nadas Actividades con “Geogebra” del[Anexo 6.1.7] de modo que, en lugar de que simplemente
dibujen lo que se les pide, que lo hagan como una construccién dindmica, haciendo uso del
deslizador; de este modo se aprovecha este dinamismo en los valores para interiorizar el sentido
de las relaciones que guardan los mismos.

3.1.1. Recursos

En cuanto a los recursos, lo primero a comentar es la mejora de las construcciones con
“Geogebra”, al hilo de la mejora en la metodologia; y dado la cantidad de recursos online que
existen en general, y de esta plataforma en particular, incluir construcciones ya realizadas; para
esta UD no me plantee en buscar estas construcciones y decidi hacerlas yo, por lo que, como
mi experiencia de uso con “Geogebra” se ha limitado a este master pueden no ser las mejores
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posibles; aun asi, para emplearlas como apoyo a la parte expositiva han servido bien, pero para
este nuevo enfoque, seria interesante mejorarlas.

Tareas (Exemo Recibidos x

:'-; L= P 8 ]

parami =

EjercicioEscala ©

1)
)

. . Hp inglés + > espafiol *  Traducir mensaje
toribio gutierrez gonzalez <togutierr@alumnos.unex.es A N9 o g

para ~mer —m-a" |l — Buenos dias, Toribio

Buenas Le envio las tareas.

En la imagen que te envio tienes el planc de una casa. Estd a escala 1: 200, calcula las dimension
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Figura 5: Sistema de comunicaciéon con los alumnos

Por otro lado, algo que considero un error importante, es no haber hecho uso de Google
Classroom en ningiin momento del periodo de practicas, siendo el profesor del grupo el que subia
algin que otro enlace o recurso para el grupo cuando yo se lo pedia, por ejemplo, para que los
alumnos me entregasen las actividades y para comunicarme con ellos utilice el correo electronico,
en la Figura[h] pueden verse imdgenes de como operaba con este sistema de comunicacién, cuando
lo podria haber hecho por este otro método, en el que se podria haber incluido la calificacién,
de modo que se hubiese aprovechado al maximo este recurso. He de mencionar que en el centro,
algunos de los profesores con los que he estado no hacian mucho uso de este medio, los alumnos
no solian utilizar este recurso en esta asignatura. Aun asi, pienso que deberia haberlo utilizado,
sobre todo teniendo en cuenta esas actividades individuales que debian realizar y que era sencilla
su entrega y evaluaciéon medianta este método. La eleccion del Sites de Google como via para
facilitar todos los recursos a los alumnos se debe en parte a que los profesores no trabajan con
Classroom, y no sabia la libertad que podria tener para usar este recurso; sin embargo, creo
que la eleccién de este método ha sido acertada.
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Figura 6: Portada del Sites para impartir la UD

Por otro lado, el uso de Khan Academy me parece muy positivo, aunque no he podido
evaluar el efecto que ha tenido por ser una actividad optativa, la cual creo que los alumnos
han realizado sin ningtn tipo de interés. Lo inico que se podria mejorar de esta actividad es
elegir algin otro cuestionario, aparte de los elegidos o en lugar de estos, e incluir los materiales
de teoria correspondientes que se encuentran en la plataforma, en concreto veo interesantes los
videos.
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En lo que respecta a la atencion a la diversidad, ya he mencionado que, aunque mi trabajo
con el alumno con Ajuste Curricular Significativo ha sido bastante bueno, y he preparado y
buscado diferentes materiales para que este alumno pueda trabajar, creo que he atendido muy
poco a aquellos con un nivel por encima de la media del grupo. Para estos, aparte de los
ejercicios de Khan Academy de ampliaciéon; creo que es interesante tener preparados materiales
en los que se aborden algunas curiosidades relacionadas con el tema, de modo que el alumno
pueda investigar para despertar su interés por la materia, para esto, el alumno debe tener
una comunicacion mas directa con el docente de modo que asi se pueda atender su posible
curiosidad.

Una propuesta que me gustaria probar a la hora de estimular a este tipo de alumnos es
emplear la literatura para alentar su curiosidad, mediante algiin libro relacionado con la parte
de las matematicas que se estan trabajando, pero que lo ataquen en forma de literatura, como
una historia que pueda hacer que los alumnos tengan mas interés por el tema. Buscando algo
con estas caracteristicas me encuentro con un recurso web[I6]. En él hay varios libros que buscan
transmitir “una cultura matematica general” y estan dirigidos a nifios de 12 anos en adelante.
En concreto, para esta UD, se podria mandar a aquellos alumnos que tuviesen mayor nivel,
de forma voluntaria, la lectura del libro “Todo sobre Pitdgoras”[I7]; un libro de 46 paginas
para jovenes de 12 anos en el que se incluyen curiosidades matematicas, acertijos, historia, etc.
todo en relacién con Pitagoras y su teorema. El origen de esta idea me viene de mi periodo
de estudiante de Educacion Secundaria, en el que, en uno de los cursos, en la asignatura de
matematicas, me mandaron leer un libro que contaba con muchos acertijos: “Alicia en el pais
de las matematicas”. Y es algo que luego no se repitio en los siguientes cursos y que me hubiese
gustado. Ademas, creo que de esta manera se podria trabajar la CCL desde el ambito de las
matematicas, ayudando a que el alumno tenga una mayor capacidad de expresiéon matematica,
al ver como se puede hacer literatura con conceptos mateméaticos que pueden parecerles, a
priori, mas abstractos.

(]
Cagnlos Lkﬁ maleméticos de fllicia

Todo sobre

Pitagoras

Figura 7: Portada del libro “Todo sobre Pitagoras”

3.1.2. Actividades de ensefianza/aprendizaje

Creo que las actividades a realizar a lo largo de las sesiones estan en general bien elegidas. Sin
embargo, opino que la propuesta inicial de actividades de “Geogebra” no es para nada correcta,
ya que no todos los alumnos tienen el suficiente manejo de esta herramienta como para poder
realizar estas actividades de forma auténoma. Por esta razon, aunque estas actividades no
se eliminarian, se llevarian a cabo durante una o dos sesiones de clase bajo la supervisiéon y
ayuda del docente, también cambiaria la evaluacion de estas, evaluando lo realizado en estas
dos sesiones, bajando el porcentaje en la nota final de la UD; estos dos cambios se comentaran
al hablar de las mejoras en la secuenciaciéon y en la evaluacién.
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Como ya he mencionado antes, la actividad en grupo, tal y como esta planteada, es dema-
siado abierta para los alumnos de este nivel, sin embargo, tal y como se llev a cabo, dedicando
un tiempo de una sesién en el aula para realizarla, no salié del todo mal, por esta razon, creo
que se podria llevar a cabo si se dedica una sesién (o una parte de ella) a realizarla en clase,
o al menos que los alumnos dejen definida la actividad y que solo tengan que completarla. En
esta sesion, se guiaria a los alumnos y se les darian ejemplos de problemas para que entiendan
mejor que se les pide en la actividad. Ademéas, como opino que el trabajo en grupo puede ser
muy beneficioso, trabajaria los ejercicios de las diferentes sesiones con los alumnos dispuestos
por grupos; y se realizaria una sesién especifica de trabajo en grupo. También haria la composi-
cion de los grupos de forma intencionada, mezclando alumnos de diferentes niveles y diferentes
capacidades de trabajo, de modo que se puedan ayudar entre ellos. Se evaluarian estas sesiones
con una nota general. Todos estos cambios se veran en la nueva propuesta de secuenciacién que
se plantea en la siguiente seccién de las Propuestas de Mejora.

Aparte de esto, creo que, buscando aprovechar todo el potencial de los recursos graficos,
anadiria algunas actividades creadas con Geogebra, ya que de esto si hay una gran cantidad
de recursos web, y puede ayudar a comprender los conceptos. La idea de estas actividades es
trabajarlas durante las sesiones de clase una vez que se han detallado los conceptos tedricos,
en el mismo momento en el que se han realizado las actividades de las fichas preparadas o del
libro de texto.

Haciendo una simple btsqueda dentro de la pagina web de Geogebra podemos encontrar
infinidad de recursos de los que obtener estas actividades, que ademas son autoevaluables, y
permiten cambiar los datos de los ejercicios o problemas en algunos de ellos. A continuacién
agrego algunas que creo que se podria proponer en las sesiones sin ningtin problema:

1. Figuras semejantes: Semejanza 1, Semejanza 2 y [Semejanza 3
Semejanza de Triangulos: Triangulos 1]y [ITriangulos 2

Teorema de Thales: Thales 1 y Thales 2

Escalas: [Escalas 1

AT B R

Teorema de Pitagoras: Pitagoras 1 y Pitagoras 2

En las Figuras [§ [9] y se pueden ver imagenes de estas actividades autoevaluables con
Geogebra, elaboradas por diferentes autores.

3.1.3. Contenidos transversales

Como anteriormente he mencionado, tras terminar la UD, tuve la sensacién de no haber
atendido del todo a aquellos alumnos que pudiesen tener un nivel por encima de la media; por
esta razon, creo conveniente proponer alguna actividad orientada a despertar la curiosidad del
alumno por el tema en cuestion que se trabaje en la UD; ademaés, ampliaria esta actividad a
todos los alumnos del grupo, ya que el nivel que el alumno tenga en la asignatura no tiene por
qué ir de la mano de la curiosidad que le pueda suscitar esta. Como he comentado antes, al
hablar de las mejoras en los recursos, para esta UD en concreto propongo la lectura de un libro,
como en este libro se incluyen acertijos, la actividad consistiria en que los alumnos resuelvan
estos acertijos y den un razonamiento matematico para hacerlo; ademas, seria interesante, que
intentasen plantear un acertijo, adivinanza o juego de palabras similar a los que hay en este
libro. El enunciado de esta actividad seria:

Tras la lectura del libro “Todo sobre Pitagoras”, elabora un documento con la resolucion de
los acertijos que aparecen en el libro junto con un razonamiento matemdtico de como los has
resuelto. ;Podrias escribir un acertijo, adivinanza o juego de palabras similar a los del libro?
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https://www.geogebra.org/m/pfm4b3dm
https://www.geogebra.org/m/MztfCC9u
https://www.geogebra.org/m/baRQfvsz
https://www.geogebra.org/m/thj6hnkt
https://www.geogebra.org/m/fgjcg88m
https://www.geogebra.org/m/a6HpzPvy
https://www.geogebra.org/m/pqpnyedr
https://www.geogebra.org/m/NjDJDeSb
https://www.geogebra.org/m/Tnk9emHF
https://www.geogebra.org/m/zXQDTAbB

Semejanza: rectangulos

Autor: Ifigo Prieto Beguiristain

Tema: Rectangulo, Semejanza

Esta actividad estd bazada en un problema de Open Middle,

Mueve los puntos naranjas para hacer la canstruccion que se te salicita.

W

Construye dos rectdngulos semejantes de manera que no
se repita ningtn digito del 0 al 9 en las longitudes de los lados.

D Comprueba

3 6

Figura 8: Imagen de la actividad evaluable “Semejanza 1”

Aplicacion del teorema de Thales

Autor: Toribio de J Arrieta F

Tema: Geometria

Haga clic en el boton Inictar para que se muestren lgs medidas del problema, después de haber caleulado la altura la altura solicitada escriba la
respuesta en la caja donde hacen la pregunta. Para saber si su respuesta es correcta haga clic nuevamente en el botdn iciar.

Para enviar la actividad haga clic en el botén ENTREGAR que est3 al final de la actividad (Si ests usando un teléfone no olvides dar al botodn marcar
como completada)

Problema:
Para determinar |z altura de Ia torre una iglesia, se midié la altura y la sombra que proyect el 4rbol
v la distancia del mismo z |a torre coma se observa en la figura.

¢Cual es la altura de la torre: E]

Figura 9: Imagen de la actividad evaluable “Thales 2”

Teorema de Pitagoras. Problemas

Autor: Javier Cayetanc Redriguez
Vames a aprender a usar ¢l Teorema de Pitgeras en problemas con enuncizde.

s Pulsa en "Pista” para ir vienda los diferentes pasos de resolucion de cada jercicio.
« Pulsando en "Otro Ejercicio”, podremas ver datos y enunciados diferentes.
+ Desmarca la casilla *Modo aprendizaje” para obtener puntos por cada problema resuelto. Puedes sequir usando las pistas, pera obtendrés menos puntes.

« | Fisia | Ot Epervico | & Modo aprendizaje

2 Dates aleatorios 0 Ver solucién

El helicoplero de policia vuela a una altura de 72m, persiguiendo a un ladrén
A qué distancia esta el ladrén del helicoptero

i €l helicoptero debe avanzar 66.79m para estare_nc\aa iel!adrt’m’

e

Figura 10: Imagen de la actividad evaluable “Pitagoras 2”

Con esta actividad, junto con la lectura del libro, se trabajaria el siguiente contenido trans-
versal: “Compresion lectora y expresion escrita”, ya que es necesario que los alumnos respondan
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a una serie de cuestiones que demuestren que han comprendido la historia del libro que se les
propone, de esta forma ademads, conseguimos que aumente su vocabulario, especialmente el
relacionado con términos y conceptos cientificos y matematicos. Por otra parte, con la segun-
da parte de la actividad, en la que han de intentar crear su propio acertijo o adivinanza, los
alumnos desarrollan su expresion escrita, siendo especialmente importante este “juego” con el
lenguaje para que el acertijo cumpla su funcién de “enganar” con las palabras.

3.2. Secuenciacion y temporalizacion

El principal inconveniente en lo que respecta a la secuenciacion y temporalizacion se ha
dado en el niimero de sesiones de las que se ha dispuesto finalmente para completar la UD, por
lo que se ha trabajado la misma en menos sesiones de las que inicialmente se plantearon; sin
embargo, si que pienso que se podria mejorar esta UD anadiendo algunas sesiones de trabajo
especifico, ademas de contar con las sesiones suficientes para trabajar todos los contenidos del
tema. Las razones de anadir cada una de estas nuevas sesiones de trabajo especifico son las
siguientes:

1. Por los diversos problemas que ha tenido el grupo con los conocimientos previos, tras la
primera sesion de introduccion a la UD, se dedicaria una sesién completa al repaso de los
mismos; al ser la primera correspondiente al bloque de geometria de este curso, algunos
conceptos como propiedades de los distintos tipos de tridngulos, los tipos de dngulos o la
posiciéon de relativa de dos rectas o segmentos es algo que los alumnos deben conocer si
queremos que los contenidos posteriormente explicados puedan ser entendidos por todos.

2. Ademsds, ya que vamos a tener una sesién especifica, en la primera sesion no se dedicaria
parte de la misma a estos conocimientos previos, por lo que, una vez realizado el Test
Inicial, se dedicaria el tiempo correspondiente a explicar, de forma interactiva, el uso de
la plataforma “Geogebra”; algo similar a lo que se tiene en el video que se incluye en el
Sites, pero durante la sesion y mientras los alumnos hacen uso de la plataforma. De esta
forma te aseguras que todos la conozcan, ya que no todos tienen por qué haber trabajado
previamente con ella, y, en mi opinién, es de mucha utilidad en este tema para entender
mejor los conceptos. Pienso que esta explicacion es fundamental y necesaria para que los
alumnos puedan emplear “Geogebra” como un elemento manipulativo, algo que, en mi
opinion, es imprescindible en esta UD.

3. Al hilo de este trabajo con “Geogebra”, y dado el problema que me encontré de que los
alumnos no tenia la posibilidad de utilizarlo en sus casas, y también para evitar que los
alumnos tengan tanta carga de trabajo en su propia casa, dedicaria una o dos sesiones
para realizar las actividades con “Geogebra” que he propuesto y que finalmente no pude
realizar. De este modo, me aseguro que ambos miembros del grupo realizan la actividad
y puedo resolver sus dudas tanto de uso de la plataforma como relacionadas con los
conceptos tedricos en los que se basa la construccion.

4. Como ya he mencionado al hablar de la evaluacién de la UD, opino que no he completado
el proceso de evaluacién de la misma, ya que no he corregido la prueba escrita ni las
actividades en clase, por tanto, la fase de evaluacién constard de dos sesiones, una para
realizar el examen y otra para corregir el mismo.

5. Por ultimo, soy un fiel defensor del trabajo en equipo, y opino que seria interesante realizar
una sesion completa dedicada a la resolucién de ejercicios y sobre todo de problemas
en grupo, elegidos estos grupos a conciencia, para fomentar el trabajo en equipo, muy
similar a lo que se hizo durante una parte de la sesion de sintesis. La llevaria a cabo,
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aproximadamente, a mitad de la UD, de modo que se tengan dos sesiones de este estilo,
una a mitad y otra en la fase de sintesis de la UD. Esta misma sesién se aprovecharia para
trabajar la actividad en grupo, es decir, se aprovecharia para que los alumnos entendiesen
la actividad, poniéndole ejemplos de problemas, y se les ayudaria a organizar el trabajo
en equipo, algo clave y que me ha faltado a la hora de proponer y planificar la misma.
En caso de que fuese necesario, los alumnos la completarian durante parte de la sesién de
sintesis, como ya hicieron los de este grupo.

Teniendo en cuenta todo esto, en la tabla que se muestra a continuacién se puede ver como
quedaria la secuenciacion de las sesiones de la UD:

’ Secuenciacion de la Unidad Didactica ‘

Introduccion
1# Test Inicial
Introduccion ., « »
Introduccion a “Geogebra
28 Repaso de contenidos previos del bloque
38 Figuras semejantes
Razoén de semejanza
S 48 Tridngulos semejantes
= Criterios de semejanza de triangulos
% 52 Teorema de Thales
g 6" Tridngulos en posicion de Thales
2 7a Sesion de ejercicios y problemas en grupo
@ Organizacion de la actividad en grupo
ga Razén de longitudes, areas y volimenes
Escala
08 Teorema de la altura
Teorema del cateto
10# Teorema de Pitagoras
112 Actividades con “Geogebra”
Repaso de contenidos
Sintesis 198 Resoluciéon de dudas
Resolucion de ejercicios y problemas en grupo
Completar Actividad en grupo
Evaluacion 132 Prueba escrita
14# Correccién prueba escrita y actividades

Como se puede ver, con esta nueva planificacion el nimero de sesiones aumentaria; sin
embargo, las sesiones dedicadas al trabajo con “Geogebra” y al repaso de contenidos son fun-
damentales, no solo para el desarrollo de esta UD, sino para el resto de Unidades del bloque de
Geometria.

3.3. Evaluacion

Como ya he comentado en el apartado de evaluacion de la UD, considero que no he comple-
tado el proceso, al no realizar la correccion de las diferentes actividades, y mas concretamente
de la prueba escrita, durante una sesion de clase, de ahi que se haya incluido en las mejoras de
la secuenciacion y temporalizacién, una sesion en la fase de evaluacion dedicada a esto.

Por otra parte, algo que no estd contemplado en este cambio de la secuenciaciéon, ya que
requeriria de una sesion extra no inmediatamente después de esta sesion en la que se corrigen
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las tareas, es un método de evaluar esta prueba escrita que me gustaria realizar para ver como
funciona en cuanto tenga la oportunidad; ademés, opino que hubiese sido conveniente aplicar
este método en esta UD a la vista de que muchos alumnos han detectado algunos de sus errores
en esta prueba escrita, algo que se desprende de las dudas que me comentaron durante la misma.

Este procedimiento de evaluacién de la prueba escrita, es algo que uno de los profesores
del Master, que también imparte clases en secundaria, coment6 durante una de las clases del
master y en aquel momento me parecié bastante interesante.

El procedimiento consiste en lo siguiente:

= La prueba se realiza un total de tres veces por parte de los alumnos.

= La primera se realizaria el dia en el que estd propuesta, del mismo modo en el que se ha
realizado en esta UD.

= La segunda la realizarian los alumnos ese mismo dia en su casa, pudiendo mirar todos los
apuntes o consultar toda la informacién que quisiesen. A diferencia de lo que habitual-
mente realizaba este profesor, yo no tengo claro si realizarlo ese mismo dia o dejar un dia
de descanso, para evitar la desmotivacion de los alumnos al repetir la prueba dos veces
en un dia.

= Por iltimo, realizaria la prueba otro dia en una sesién de clase, en este caso, cambiaria
algunos datos, aunque manteniendo la estructura de la prueba, evitando asi que memori-
cen la prueba para superarla; como ya habrian pasado un par de sesiones, es muy normal
que se comenzase otra UD en este intervalo de tiempo. Como antes, lo que el profesor nos
coment6 en clase, era realizarla al dia siguiente a la primera, yo dejaria un tiempo entre
ambas, aunque no un tiempo excesivo, si es posible que fuese en la misma semana. Por
ejemplo, hacer una el lunes y repetirla el jueves o el viernes.

En lo que respecta a la evaluacion de las mismas, a diferencia de la propuesta del profesor,
yo solo asignaria notas a las dos realizadas en clase, ya que emplearia esa prueba que realizan
en su propia casa como un modo de identificar y solventar los errores que cometiesen durante
la primera.

Por otro lado, asignaria un mayor peso en la nota final a la primera de ellas; ya que, al
emplear este método, no estaria buscando simplemente que los alumnos realicen mejor una
determinada prueba, sino que aprendan a identificar sus propios errores y que trabajen sobre
ellos. De este modo se conseguiria, por ejemplo, que muchos alumnos mejoren en errores de
calculo que cometen de forma sistematica y que pueden llegar a arrastrar a lo largo de toda su
etapa educativa; como puede ser el caso de errores a la hora de trabajar con signos, o el error
de la alumna que, al dividir un niimero por si mismo, pone como resultado un cero, que comete
de forma sistematica en actividades que entrega y en la prueba escrita final.

3.3.1. Instrumentos de evaluacion

Teniendo en cuenta lo anterior, los instrumentos de evaluaciéon no variarian mucho con
respecto a los que se corresponderian con la propuesta inicial, que finalmente no se pudo llevar
a cabo. Serfan los siguientes

1. Participaciéon activa del alumno durante las sesiones.

2. Actividades individuales propuestas.

3. Actividades con “Geogebra”, para aprovechar este software como un elemento manipula-
tivo y que los alumnos puedan interiorizar los conceptos, viéndolos de una forma grafica.
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4. Actividad en grupo que los alumnos deberan realizar durante el transcurso de la Unidad,
con el objetivo de que trabajen en equipo, planteen y resuelvan un problema, y reflexionen
y busquen sobre la relaciéon de los contenidos trabajados con la vida cotidiana. Con el
nuevo enfoque y forma de proceder que anteriormente se ha detallado

5. Actividades de la plataforma Khan Academy, que ademas se siguen empleando como una
forma de atencién a la diversidad.

6. Actividades de ampliacion, con el objetivo de despertar la curiosidad por el tema traba-
jado.

7. Ejercicios y problemas, realizados en las sesiones de trabajo en grupo.

8. Por 1ltimo, la prueba escrita que se realizara al final de la Unidad Didactica, en la que se
abordaran todos los contenidos trabajados en la Unidad, de modo que podamos evaluar
si realmente los han adquirido.

Como se puede ver, hemos anadido tres nuevos instrumentos de evaluacion, que serian las
actividades con “Geogebra” inicialmente propuestas, los ejercicios y problemas de las sesiones
de trabajo en grupo, y ese trabajo de ampliacion, ya que lo incluiria como una actividad que
permitiese subir nota por parte de todos alumnos.

Ademas, la prueba escrita se llevaria a cabo como se ha descrito anteriormente; las activida-
des individuales estan pensadas para que los alumnos relacionen lo trabajado con la vida real,
y que hagan una serie de calculos que son méas sencillos que los de las actividades trabajadas
durante las sesiones, no dedicaria una sesion a corregirlas; por contra, las actividades en grupo,
si que seria conveniente resolverlas durante una sesion de clase.

Por otro lado, de los instrumentos que se mantienen, el que creo que es mas susceptible de
una mejora es el primero de ellos, es decir, la participacion activa. Con este grupo he decidido,
algo que no veo desacertado, valorar el interés creciente que han mostrado todos los alumnos,
he visto bastante participacion por su parte, aunque si que es cierto que algunos mas que otros.
Pero con otro grupo esto no seria tan facil de evaluar; por lo que, proceder de esta manera
seria practicamente “regalar” este porcentaje de la nota. Como este instrumento de evaluacién
es bastante ambiguo, creo que es bueno definir un modo de evaluar esto; pero, siendo realista,
es bastante complejo hacerlo debido al nimero de alumnos, seria muy complejo estar seguro de
que todos han participado en una sesiéon concreta. Por esta razon, para evaluarlo, probaria lo
siguiente:

Al finalizar la sesion, realizaria un par de cuestiones relativamente sencillas, de verdadero
o falso, sobre lo trabajado durante la sesién que los alumnos tendrian que contestar mediante
Formularios de Google de forma individual, de esta forma puedes asegurarte que los alumnos
han prestado atencion durante la sesion. En la Figura se puede ver un ejemplo de dos
preguntas que se podrian realizar al finalizar la sesion dedicada a la semejanza de figuras y la
razéon de semejanza. De esta forma, ademas, garantizas que los alumnos presten méas atencién
y participen para poder entender todo durante la sesion, ya que lo necesitaran para contestar
de forma correcta a las preguntas finales.

Para evaluar las actividades de las sesiones de trabajo en grupo, siguiendo un método que
usaba mi tutora de practicas del centro, y que me pareci6 muy atractivo, todos los alumnos
realizarian las actividades y problemas que se le manden, pero, al final de la sesion, se entrega-
rian para corregir los de uno de los alumnos del grupo al azar. De este modo te aseguras que
todos los alumnos realicen las actividades y problemas, y que el resto intente ayudar a aquellos
que puedan tener mas dificultades.
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Preguntas  Respuestas  Configuracion

Si tenemos dos cuadrados de distinto tamafio, i seran siempre figuras semejantes?

Verdadero

Falso

Si tenemos una razoén de semejanza R=2,5, ;tenemos una ampliacion o una reduccion de la figura?

Verdadero

Falso

Figura 11: Preguntas para comprobar Asistencia Sesién 2

3.3.2. Criterios de calificacién

En base a lo anterior, los criterios de calificacién variarian, pero, como antes, seran parecidos
a los que se plantearon en la propuesta inicial de la UD, que luego no pudo llevarse a cabo.
Como ocurre con los criterios que finalmente se emplearon, si sumamos todos obtenemos un
110 %, ya que contamos con una actividad para subir nota, la actividad de ampliacién, como
antes, la calificacion maxima que se puede obtener es un 10.

Participacién activa en clase: 10 %

Actividades individuales: 5%

Actividad en grupo: 10 % (evaluada con Rubrica)

Actividades con “Geogebra™: 15 %

Ejercicios y problemas trabajo en grupo: 10 %.

Actividades de Khan Academy 10 %

Actividades de ampliacién 10 % (Actividad opcional para subir nota, hasta 1 punto)

NS T WD

Prueba final escrita: 40 % (este item depende de la nota de dos pruebas escritas diferentes,
el peso de ellas es el siguiente: 0.65 z 1% prueba + 0.35 = 2% prueba

Ademas, para seguir los principio de evaluacién de la LOMCE, de modo que se lleve a cabo
un proceso de evaluacion basado en estandares, a continuacién se relacionan cada uno de estos
estandares, recogidos en el Decreto 98/2016, con los criterios de calificacién aqui expuestos.

Los estandares correspondientes al bloque de Geometria, Bloque 3, junto con el cdédigo que
le asigno, son:

3.1.1 Resuelve problemas relacionados con distancias, superficies y angulos en contextos de
la vida real, y utiliza para ello las herramientas tecnologicas y las técnicas geométricas
apropiadas.

3.2.1 Comprende los significados aritmético y geométrico del Teorema de Pitagoras y los utiliza
para la busqueda de ternas pitagoricas o la comprobacion del teorema construyendo otros
poligonos sobre los lados del triangulo rectangulo.

3.2.2 Aplica el teorema de Pitagoras para calcular longitudes desconocidas en la resolucion de
triangulos, en contextos geométricos o en contextos reales.

3.3.1 Reconoce figuras semejantes y calcula la razén de semejanza y la razén de superficies y
volimenes de figuras semejantes.

3.3.2 Utiliza la escala para resolver problemas de la vida cotidiana sobre planos, mapas y otros
contextos de semejanza.
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Y los correspondientes al Bloque 1 son:

1.1.1 Expresa verbalmente, de forma razonada, el proceso seguido en la resoluciéon de un pro-
blema, con el rigor y la precision adecuados.

1.2.1 Analiza y comprende el enunciado de los problemas (datos, relaciones entre los datos,
contexto del problema).

1.2.4 Utiliza estrategias heuristicas y procesos de razonamiento en la resolucion de problemas,
reflexionando sobre el proceso de resolucion de problemas.

1.6.2 Establece conexiones entre el problema del mundo real y el mundo mateméatico: iden-
tificando el problema o problemas matematicos que subyacen en él y los conocimientos
matematicos necesarios.

1.6.4 Interpreta la solucion matematica del problema en el contexto de la realidad.

1.8.1 Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en Matematicas: esfuerzo, perseverancia,
flexibilidad y aceptacién de la critica razonada.

1.8.4 Desarrolla actitudes de curiosidad e indagacién, junto con habitos de plantear/se pre-
guntas y buscar respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los conceptos como en la
resolucién de problemas.

1.11.4 Recrea entornos y objetos geométricos con herramientas tecnologicas interactivas para
mostrar, analizar y comprender propiedades geométricas.

1.12.3 Usa adecuadamente los medios tecnolégicos para estructurar y mejorar su proceso de
aprendizaje, recogiendo la informacién de las actividades, analizando puntos fuertes y
débiles de su proceso académico y estableciendo pautas de mejora.

En la Tabla [I|se muestran los instrumentos de evaluacién junto con su porcentaje; para cada
uno de estos instrumentos se incluyen los estandares que se trabajan, asi como el porcentaje
de cada uno de ellos en el instrumento concreto. Por ejemplo, el caso de las actividades con
“Geogebra”, que tiene un porcentaje de un 10 % en la evaluacién, hay dos estandares del bloque
de geometria que ponderan un 30 % cada uno, son los contenidos del tema que se tocan con estas
actividades, y el 40 % restante se corresponde con un estandar del bloque 1, en concreto, el que
se refiere al uso de las herramientas tecnolégicas para recrear objetos geométricos y comprender
mejor las propiedades, que es lo que se busca trabajar con esta actividad. Con el porcentaje
asignado a cada estandar se puede ver con qué objetivo se ha planteado el instrumento en
cuestion.

Ademas de esto, otro posible mejora que se podria agregar a la evaluacion es la de incluir
una ribrica por cada uno de los instrumentos, de modo que los alumnos tengan claro que se
les pide en cada uno de ellos.

Para algunos de estos instrumentos no seria necesaria: la participacién activa en clase, seria
el resultado de las preguntas propuestas al final de clase; asi como las actividades de Khan
Academy, que, al ser autoevaluables por la propia plataforma, su calificaciéon final se tomaria
directamente de ella.

Ademas, la actividad en grupo se evaluaria con la rubrica ya empleada que se incluye en el

[Anexo 6.1.7
Teniendo en cuenta esto, en el se agregan las ribricas que emplearia para cada

uno de los restantes instrumentos de evaluacién; como se puede ver, cada uno de los ejercicios
y problemas, tanto de la prueba final, como de las actividades en grupo, se evaluarian con una
ribrica por cada uno de ellos.
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Participacién  activa 3:2.1 15%
on clase 10% 3.2.2 15 %
3.3.1 15 %
3.3.2 15 %
1.8.1 40 %
Actividades  indivi- 59 3.3.1 30%
duales 3.3.2 30%
1.12.3 40 %
3.1.1 40 %
Actividad en grupo 10% 11.1 20 %
1.6.2 20 %
1.6.4 20 %
Actividades con Geo- 15% 3.2.1 30 %
gebra 3.3.1 30 %
1.114 40 %
3.2.1 10%
Ejercicios y problemas 10% 3.2.2 10 %
de trabajo en grupo 0 3.3.1 10 %
3.3.2 10%
1.1.1 10%
1.2.1 10%
1.24 10%
1.8.1 30 %
.. 3.2.1 10%
Actividades de Kin |1 325 0%
3.3.1 10%
3.3.2 10%
1.12.3 10%
Actividades de am- | 5 ¢/ 1.8.4 100 %
pliacion
Pregunta 1 3.3.1 100 %
Pregunta 2 3.3.1 100 %
Pregunta 3 3.3.2 100 %
Prueba escrita 40 % Pregunta 4 3.3.1 100 %
3.3.1 40 %
Pregunta 5 1.1.1 20%
1.2.1 20 %
1.24 20 %
Pregunta 6 3.2.2 100 %
40 %
3.2.2 207
Pregunta 7 1.1.1 20 %
1.2.1 20%
1.24

Tabla 1: Estandares por cada instrumento de evaluacién
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4. Otras actividades desarrolladas

Antes de comenzar a detallar otro tipo de actividades desarrolladas que no han sido de
docencia directa, hay que mencionar que, ademas de la UD analizada en este trabajo, también
se impartié una UD con un grupo de 12 ESO (en el se encuentran todos los materiales
referentes a esta UD). También se asistié a clases, en las que se observaba en la mayoria de las
sesiones con poca intervencion por mi parte, con el resto de grupos de mi tutora: el otro grupo
de 2° ESO, y el grupo de 2° Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales.

También se llevd a cabo una intervenciéon relevante con grupos correspondientes a otros
profesores del departamento de matematicas (recordar que la UD se impartié con un grupo
en el que no impartia mi tutora): 2° Bachillerato de Ciencias, con el que se impartieron varias
sesiones, 4° ESO Académicas y PRAGE, con los que se asistié en un par de sesiones. Ademas
de esto, también se ha intervenido mucho con los grupos de 12y 2° PMAR, con un profesor del
departamento de orientacién, que impartia el Aambito cientifico y matemaéatico a los dos grupos
(solo en uno de ellos la parte correspondiente a matemadticas); me gustaria comentar que el
poder intervenir e impartir sesiones con este grupo ha sido lo mejor que me he llevado de estas
practicas. Los materiales preparados para estas sesiones sueltas, que no constituyen una UD,
se encuentran en el [Anexo 6.9

Dicho esto, veamos las diferentes actividades que se han realizado durante las practicas.

4.1. Observacion e intervencion en los proyectos del centro

Durante algunas horas libres se ha observado o bien intervenido directamente en los dife-
rentes proyectos del centro:

= Durante una hora de recreo y en un taller durante el dia del centro, con el proyecto
Explosién de juegos en la biblioteca.

= Proyecto BiblioApp: durante una sesiéon de clase de la asignatura TIC, observo como
los alumnos terminan una aplicacién: un tres en raya para el mévil; hacen uso de “Ap-
pInventor”EL basado en la programacion por bloques. Durante esta sesiéon observo lo mas
parecido a un conflicto en el centro, la reclamaciéon por parte de varias alumnas sobre su
nota en un examen de Fisica y Quimica, ayudando a mediar en la medida de lo posible.

Figura 12: Imagen tomada durante la sesiéon TIC.

= Proyecto Radio Tamujal: en este proyecto intervengo de forma directa, llevando a cabo
una actividad diferente con motivo de la Semana Cultural del centro. La actividad consiste
en realizar un pequeno podcast de adivinanzas matematicas, algo similar a un programa
de radio que ya se llevo a cabo dentro de este proyecto: “MathDivinanzas ’ﬁ. En ella,

3https://appinventor.mit.edu/
‘https://radioedu.educarex.es/radiotamujal/2019/06/09/mathdivinanzas-programa-1/
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por parejas, los alumnos tienen que buscar y grabar una o varias adivinanzas junto con
su solucion, posteriormente subir todos los audios a una carpeta compartida de Drive
y juntarlos en un solo audio, que serd el programa de radio final. Para completar este
proceso, se utiliza el software “Audacity ’ﬂ.

La parte final de esta actividad no pudo completarse en las dos sesiones en las que se
trabajo con el grupo; en lo personal, me ha gustado bastante realizar esta actividad dife-
rente, por ver al grupo de alumnos en un ambiente mucho mas distendido, y, sobre todo,
por ser consciente del trabajo que tiene para el docente organizar y conseguir completar
actividades de este tipo.

Figura 13: Imagen tomada durante el desarrollo de la actividad

4.2. Reuniones de CCP (Comisién de Coordinacién Pedagdégica)

Durante el periodo de estancia en el centro se estd presente, sin intervenir, en diferentes
reuniones. A continuacion se detallan cada una de ellas:

4.2.1. Reunion de Tutores

Se corresponde a la reunién de tutores del grupo de 2° ESO, asistiendo los dos tutores de
cada grupo junto con la orientadora. En la reunién se definen las actividades a realizar en las
proximas horas de tutoria de cada grupo, y se tocan temas concretos de diferentes alumnos,
para definir como actuar. Con esta reunién aprendo algo del proceso de toma de decisiones
cuando surge algin tipo de problema con algiin alumno, y de la figura del tutor en el proceso
de formacién de un adolescente.

4.2.2. Reuniéon de Departamento

A esta reunién asisto junto con mi tutora, que es la jefa del departamento de Matematicas,
asi como el resto de profesores que forman parte de este departamento. Para llevar a cabo la
reunion, los profesores se reunen en la sala destinada para este departamento.

Es una reunion bastante rutinaria, en la que se tratan diferentes temas sobre el desarrollo
del dia a dia en el centro. A nivel personal, es la reunién que menos me aporta como experiencia
de las diferentes a las que asisto.

Shttps://audacity.es/
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4.2.3. Junta de evaluacién

Se corresponde con la Junta de evaluacion de los grupos de 1° y 2° de PMAR y de los dos
grupos de 4° ESO; la reunién se lleva a cabo durante una tarde mediante Google Met.

Durante esta reunién estan presentes el Jefe de Estudios y la adjunta, la cual comparte
pantalla con las notas de los diferentes grupos, y la orientadora. Durante la tarde se conectan
y desconectan profesores en funcién de que impartan o no clases a ese grupo en concreto.

Ademas, la persona que dirige cada una de las reuniones es el tutor de cada uno de los
grupos, interviniendo el resto de profesores o el jefe de estudios y la adjunta.

En la reunion se definen las notas de cada alumno y las asignaturas pendientes. Y se tratan
los problemas, ya sea de rendimiento o comportamiento, de los diferentes grupos y de algunos
alumnos.

Aparte de este procedimiento méas rutinario, destacaria de la reunién, un pequeno debate
que surge entre profesores sobre como actuar con uno de los grupos por su mal comportamiento,
habiendo disparidad de opiniones entre los diferentes profesores, pero llegando a un consenso
final. Me pareci6 interesante observar este debate y ver diferentes puntos de vista y diferentes
formas de actuar.

Personalmente, de las distintas reuniones, esta es la que mas me aporté como experiencia
real, sobre todo debido a esa disparidad de opiniones en lo que respecta a la actuaciéon con el
grupo, ya que no se limité a una reuniéon rutinaria, sino que se trataron temas concretos que
puedes encontrar en la realidad diaria de un centro.

4.3. Charla de Orientacion

Durante la semana 6 de estancia en el centro asisto junto con la orientadora del centro a una
charla con los alumnos de 2° Bachillerato, a la que previamente me habia invitado y animado a
participar la orientadora. En esta charla se trataran temas como la EBAU, los ciclos formativos
y los grados universitarios. La ponente principal de la charla es la orientadora, intervengo de
forma mas activa en algunas de las dudas que hacen los alumnos al final; la orientadora también
me da pie a intervenir, para completar su exposicion, sobre todo al tratar temas de la EBAU
y de la Universidad que yo tengo mas recientes.

En el transcurso de la misma, los alumnos comentan sus inquietudes en lo que respecta a
su futuro y a esta nueva etapa que les viene. Me ha gustado poder hablar con ellos de estos
temas, y, sobre todo, poder ayudarles en la medida de lo posible.

4.4. Actividades Semana Cultural

Durante la semana del 4 al 7 de abril, coincidiendo con la cuarta semana de practicas, se
llevan a cabo diferentes actividades y talleres durante algunas de las horas de clase; ademas de
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esto, el dia 7 tiene lugar el dia del centro, dia en el que no hay clases. Estoy presente en algunos
de estos talleres y en el dia del centro.
En la siguiente imagen se puede ver el horario de actividades y talleres durante esta semana:

Aparte de las incluidas en este horario, organizo la actividad del podcast de Mateméaticas
que ya se ha comentado.

De los que aparecen en este horario, estoy presente en el Taller sobre modelos atoémicos que
realizan los alumnos de 2° de PMAR.

En el taller se cocina un bizcocho simulando el modelo del pudding de pasas, tras una expli-
cacién sobre los diferentes modelos atomicos por parte de los alumnos del grupo, que asumen
el rol de profesores con alumnos de 3° ESO con el objetivo de que aumenten su autoestima.

Figura 14: Imagen tomada durante el taller.

Durante este taller ayudo a los alumnos en la medida de lo posible, tanto para completar la
explicacién como para que detecten algunos fallos en la experiencia que tienen que realizar.

Ademaés de este, también asisto de ptblico a una obra de teatro que realizan los alumnos
del grupo de teatro del centro, de los niveles de 3° y 42 de la ESO, junto con dos profesores,
que sirve como ensayo para la obra que representaran en una excursion el dia posterior a Elvas.

4.4.1. Dia del centro

Por 1ltimo, el Jueves de la Semana Cultural tiene lugar el dia del centro, durante el cual
se realizan diferentes actividades y talleres, observo y participo en algunos de ellos; en este dia
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conozco a alumnos y profesores con los que no llegaré a tener contacto en el resto del periodo
de practicas.

A continuacién, se incluyen las diferentes actividades en las que participé de uno u otro
modo:

= “Pasapalabra”: tiene lugar en la biblioteca y estd organizado por el departamento de
Lengua Castellana y Literatura. En esta actividad los alumnos han de completar el rosco
del programa “pasapalabra” con términos relacionados con la materia.

= Actividades deportivas: se realizan en el patio a lo largo de la manana, y es la que mas
asistencia por parte de los alumnos tiene, organizada por el departamento de Educacién
Fisica. Al final del dia, participo en el partido de baloncesto formando parte del equipo
de los profesores, actividad que siempre gusta mucho a los alumnos y que sirve para ganar
confianza con ellos.

= “Taller de Bateria”: en el aula de musica, organizado por un profesor del departamento
de Musica. En este taller los alumnos aprenden unos ritmos bésicos, y, posteriormente,
de mayor dificultad, con la bateria.

= “Torneo de Juegos de Mesa”: se lleva a cabo en la biblioteca, una vez finalizada la actividad
“Pasapalabra”; organizado por el departamento de Inglés y englobado dentro del proyecto
Explosiéon de Juegos de Mesa en la biblioteca. Consiste en torneos de diferentes
juegos de mesa en los que participo para completar el nimero de participantes para el
torneo.
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5. Autoevaluacion

Para finalizar este trabajo incluyo una reflexién personal sobre mi experiencia de practicas.

He de decir que no comenzé de la mejor forma posible por las reticencias por parte de mi
tutora a que impartiese sesiones con sus grupos, y porque no iba a poder intervenir con otros
profesores; esto me hizo pensar que no iba a conseguir los objetivos minimos a realizar en estas
practicas y, sobre todo, que no iba a aprovechar y aprender el maximo de las mismas. Sin
embargo, conforme fue avanzando el tiempo de estancia en el centro, y tras tomar la decisién
de hablar directamente con otros profesores para poder realizar el mayor niimero de actividades
posibles, esta sensacién cambié por completo, siendo esta experiencia muy enriquecedora para
mi y haciéndome ver que, realmente, me encantaria dedicarme a la docencia.

Por encima de todo he de destacar el tiempo que he compartido con los dos grupos de
PMAR y con el profesor de estos dos grupos, ya que he tenido el ejemplo de un profesor muy
entusiasmado con su trabajo y que preparaba una gran cantidad de actividades diferentes para
que los alumnos pudiesen aprender; con él he asistido a diferentes talleres, al laboratorio, a
experiencias realizadas fuera del aula habitual, en el patio e incluso en una pequena cocina del
centro, en la que cocinaron pasta para trabajar las calorias de los alimentos. Ademas, con estos
grupos he impartido varias sesiones, muchas mas de las que al empezar hubiese imaginado,
llevando a cabo una actividad diferente como fue el hundir la flotaf] que realicé para trabajar
las coordenadas en un sistema de ejes cartesianos. Ademads, al ser un grupo pequeno he visto la
diferencia en cuanto a trabajar con grupos con un ratio elevado y con un ratio muy reducido,
algo que valoro mucho.

Para realizar las préacticas escogi el centro en el que yo cursé los estudios de secundaria,
algo que hacia que tanto algunos profesores como muchos alumnos me conociesen, lo que ha
favorecido que tenga muy buena relaciéon con todos, alumnado y profesorado, y que el trato
alumno-profesor haya sido muy agradable, sobre todo en los cursos de bachillerato, teniendo en
ocasiones inquietudes similares en lo que al futuro se refiere. Algo negativo que podria destacar
de esta eleccion es que no me he tenido que enfrentar practicamente a ningin conflicto en el
centro, no tanto por el hecho de conocerlos de antes, sino porque en este centro la conflictividad
es minima; algo que por supuesto deseo de cara a mi vida laboral como docente, pero que me
hubiese gustado poder enfrentar, aunque fuese simplemente ver como lo resuelve el profesor en
cuestion.

Valoro mucho la libertad que me han dejado los profesores a la hora de proceder, sobre
todo teniendo en cuenta la primera impresion que tuve en la que daba la sensacion de que iba
a estar muy limitado; tanto es asi que he impartido la UD haciendo uso de pizarra digital y
“Geogebra” como elemento vertebrador de la misma, algo que ellos no suelen emplear, y, tras
verlo, el profesor se ha decidido a trabajar asi en sucesivos afios.

En lo que respecta a las asignaturas del Master que mas me han ayudado durante mi expe-
riencia de practicas, tengo que destacar la asignatura de “Metodologia experimental y aprendi-
zaje de las Matemdticas”, ya que, partiendo de la base de que yo no habia usado “Geogebra”
antes del Master he trabajado una UD haciendo uso de esta herramienta. Sin el conocimiento y
uso de estos recursos tecnoldgicos no hubiese desarrollado una UD que me ha gustado preparar
e impartir y que creo que ha ayudado a que los alumnos comprendan los contenidos trabajados.

En este punto es importante mencionar que yo no he asistido a algunas asignaturas del
primer cuatrimestre del Master, por lo que es dificil que las destaque en este apartado final.
Por otro lado, al centrarse mi intervencion en grupos de los primeros cursos de la ESO y
PMAR, y poco con Bachillerato, la posible ayuda que me habrian prestado las asignaturas

6véase el |[Anexo 6.3.2

48



de Fundamentos no ha sido “necesaria”. Ademés, como ya se ha comentado, en el centro hay
muy poco conflictividad, de modo que, a la asignatura de Psicologia, una de las que més me
gustaba y que més utilidad le veia mientras la estaba cursando, no le he sacado todo el partido
posible en estas practicas, sin embargo, si que me ha ayudado a tratar con aquellos alumnos
con dificultades, y sobre todo con los de PMAR.

Dicho todo esto calificaria la experiencia de practicas como muy positiva, aunque corta, no
dando tiempo a llevar a cabo todo lo que te gustaria una vez que vas tomando la confianza
suficiente en tus habilidades y con los grupos que trabajas. En definitiva, creo que el Master
y en particular las practicas me han ayudado a la hora de definir un nuevo rumbo profesional
para mi vida.
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6. Anexos

6.1. Materiales UD. Semejanza. Teorema de Thales y Pitagoras.

6.1.1. Apuntes sobre los contenidos previos

Conceptos previos

Para el primero de los capitulos del bloque de Geometria tendréis que conocer los siguientes
conceptos:
Veremos lo siguiente:

1. Potencias de nimeros.

2. Raices cuadradas.

3. Puntos, rectas y segmentos.
4. Angulos. Tipos.

5. Tridngulos. Tipos.

Potencias

La potencia de un nimero es la cantidad de veces que se multiplica ese niimero por si
mismo. Al niimero se le denomina base y la cantidad de veces que se multiplica se le
denomina exponente.

Por ejemplo, la potencia 5%

5 =5.5.-5=25-5=125

En este caso, la base serfa 5 y el exponente 3.

En ocasiones la potencia se suele expresar como ”base elevado a exponente”. Por ejemplo, ”5
elevado a 37, 74 elevado a 27, etc.

Ademads a lo largo del capitulo puede aparecer la expresién al cuadrado 6 al cubo, que es lo
mismo que decir elevado a 2 y elevado a 3 respectivamente.

7elevado a 27— ”al cuadrado”.
?elevado a 3”— ”al cubo”.

Raiz cuadrada

La raiz cuadrada de un nimero, es otro niumero que, elevado al cuadrado, nos sale co-
mo resultado el primero de los nimeros. Llamamos radicando a este nimero al que
calculamos la raiz cuadrada.

Por ejemplo, la raiz cuadrada de 25 serfa 5 ya que:

V25— 52 =25 = /25 =5
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Elemento basico de la geometria, nos determina una posicién, un lugar. Se suelen nombrar
mediante letras mayusculas: A, B, C, etc.
Por ejemplo, los vértices de un triangulo son puntos.

Sucesién de puntos alineados, es decir, uno detréds del otro. Que no tiene ni principio ni
fin. Se suele denotar con letras mintsculas, r, s, etc.
Entre dos puntos pasa una recta.

Segmento

Porcién de la recta determinada por dos puntos, estos puntos se denominan extremos del
segmento. Se suelen denotar mediante el nombre de los puntos extremos con una linea
sobre ellos: AB.

Por ejemplo, los lados de un tridngulos serian segmentos.

AB

Angulo

Espacio, regién, limitada por dos rectas que se cortan en un punto. Los angulos se miden
en grados.
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Tipos de dngulos

. Angulo recto: El valor del angulo es de 90°.
. Angulo agudo: El valor del d4ngulo es menor de 90°.

. Angulo obtuso: El valor del 4ngulo es mayor de 90°.

Angulo recto Angulo agudo Angulo obtuso

Si observais la cuadricula se puede apreciar bien la diferencia. Tomando como referencia el
angulo recto, que es el que tendriamos en un cuadrado de esta cuadricula.

Cuando dos rectas se cortan formando un angulo recto, esas dos rectas son perpendicu-
lares.

Tridngulos

Un tridngulo es un poligono de tres lados, es decir, determinado por tres puntos no
alineados.
Un tridngulo tienen los siguientes elementos:

= Vértices: los tres puntos no alineados que definen el tridngulo. Suelen denotarse
con letras mayusculas A, B, C.

= Lados: segmentos que van de un vértice a otro consecutivo. Se denotan con letras
mintusculas a, b, ¢; esta letra miniscula suele corresponderse con la maytscula del
vértice opuesto; por ejemplo, el segmento opuesto al vértice A, se denota como a.

. Angulos: los formados entre dos segmentos en el punto en el que se cortan, en el
vértice. Se denotan con las letras griegas o , B,
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Otro elemento a destacar de los tridngulos, es su altura, el segmento que une un vértice
con el lado opuesto. Dicho segmento es perpendicular al vértice, es decir, forma 902 con
este. Por lo general, la altura se nombre con h.

A 5 = 9p° el

Tipos de triangulos

Segtn sus lados

1. Equilatero: cuando sus tres lados son iguales.
2. Isésceles: cuando dos de sus lados son iguales.

3. Escaleno: cuando sus tres lados son diferentes.
Segiin sus angulos

1. Acutdngulo: cuando sus tres dngulos son agudos.

2. Rectangulo: cuando uno de sus angulos es recto; al lado opuesto a este angulo se
le denomina hipotenusa, y a los otros dos catetos.

3. Obtusangulo: cuando uno de sus dngulos es obtuso.

Equilatero Is6sceles Escaleno
hipotenusa
catetol
cateto2
Acuténgulo ; Obtusdngulo
Recangulo
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La suma de los d4ngulos de un triangulo siempre es 180°.
En cualquier tridngulo, un lado siempre es menor a la suma de los otros dos.
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6.1.2.

Apuntes Semejanza y Teorema de Thales

Semejanza. Teorema de Tales

Figuras Semejantes

Dos figuras serdn semejantes cuando sus lados sean proporcionales, y sus dangulos sean
iguales.

Los lados serdan proporcionales cuando la longitud de todos los lados de una de las figuras sea
el producto o la divisién por un mismo valor de los lados correspondientes de la otra figura. A
este valor por el que multiplicamos o dividimos se le llama Razén de semejanza.

Por ejemplo, si tenemos dos libros en casa, que serian rectangulos. Y el lado inferior del libro
1 mide la mitad que el lado inferior del libro 2. Para que los lados de ambos libros sean
proporcionales, todos los lados del libro 1, han de medir la mitad de los lados del libro 2.

La razén de semejanza es el cociente entre dos lados correspondientes de figuras seme-

jantes:
_lado semejante

lado original

Si el valor de esta razén es mayor que 1 tendremos una ampliacién, en caso contrario tendremos
una reduccién.

R > 1 = Ampliacién
R < 1 = Reduccién

Aqui tenemos un ejemplo de figuras semejantes.

Se puede apreciar que el tamano de todos los lados de la figura de la derecha es la mitad que
el tamano del lado correspondiente de la figura de la izquierda. Esto se puede ver contando
cuadrados. Por tanto, la razén de semejanza es % 6 05. Y tendriamos una reduccion.

Un ejemplo de figuras semejantes podéis encontrarlo en un objeto que la mayorfa utilizais a
diario, vuestros moviles. Si os fijais, la mayoria de los moviles que tenéis tienen la misma forma
que el de vuestros companieros, por tanto, tendrian los mismo angulos.

Si ademds, sus lados fueran proporcionales, serian figuras semejantes. Es decir, no todos seran
semejantes, probablemente si alguno tenéis la version "mini”; del de algiin companero si que lo
Seramn.
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Actividad

Para que observéis que en vuestra vida diaria, la matemética estd més presente de lo que
vosotros pensdis. Buscad ejemplos de pares de objetos que formen figuras semejantes. Y
calculad la razén de semejanza entre ellos. Minimo 3 ejemplos.
Para ello, en un documento de word, incluid la foto de los dos objetos comparados, es
decir uno al lado del otro, y el valor de la razén de semejanza.

PISTA: Si lo hacéis con objetos rectangulares, como el mévil, es sencillo.

NOTA: Como hemos visto en el caso del mévil, también serian validos pares de objetos
que puedan parecer semejantes, pero que luego no lo sean, indicando porqué no lo son.
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Triangulos Semejantes

En el caso particular de dos tridngulos, se ha de cumplir que sus dngulos sean iguales y
que sus lados sean proporcionales. Un triangulo es una figura geométrica, asi que, tendra
que cumplir lo mismo que cualquier figura para ser semejante.

Sin embargo, no es necesario comprobar todas estas igualdades. Basta con que se cumpla lo
siguiente.

Criterios de Semejanza

Si se cumple alguna de las siguientes condiciones, ambos tridngulos seran semejantes:

1. Dos angulos iguales: a =0y f=¢
2. Los tres lados proporcionales: % =7=<

3. Dos lados proporcionales, y el dangulo formado por estos igual: g =f{yv=¢

Actividad Geogebra

Por parejas, haciendo uso de Geogebra. Dibujad un par de tridngulos que sean semejan-
tes, de modo que quede claro que lo son por alguno de los criterios vistos.

Haced lo mismo para un par de tridangulos no semejantes.




Tenemos dos rectas, r y r’, que son cortadas por rectas paralelas, el Teorema de Thales
nos dice que los segmentos formados en la recta r por los puntos de corte de las rectas
paralelas, son proporcionales a los formados en la recta 7.

Como son proporcionales, se cumple la siguiente relacién:

AB BC AC

AR~ BC T AC

Tridngulos en posicién de Thales

Diremos que dos triangulos estan en posicién de Thales, cuando tienen dos lados comunes,
y el tercer lado es paralelo en ambos triangulos.

Si nos fijamos lo que tenemos es el teorema de Thales, en esta caso, las dos rectas r y 7’ seran
las que forman los dos lados comunes. Y las rectas paralelas que forman los segmentos seran el
tercero de los lados de cada uno de los dos tridngulos.

r T
O

A B

7\
/o

Por tanto, en estos tridngulos en posiciéon de Thales se cumplira:

0OA OC AC

OB  OD BD
De modo que tenemos dos triangulos, el formado por los punto OAB y el formado por los puntos
OC D; si nos fijamos, estos dos tridangulos son semejantes, ya que tiene dos lados proporcionales,
y el dngulo que forman estos dos lados, es el mismo en ambos tridngulos (es el dngulo que
comparten).

Actividad Geogebra

Por parejas, haciendo uso de Geogebra. Dibujad dos tridngulos en posicién de Thales, y
comprobad, que, en efecto, son proporcionales.
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Por 1ltimo, veamos como se relacionan las medidas en figuras semejantes.

Razén de longitudes

La relacién que hay entre los lados de dos figuras semejantes. Ya hemos visto que la
razon de semejanza es precisamente la relacion que existe entre los lados de dos figuras
semejantes; por tanto, este valor se corresponde con la razon de semejanza.

=
Il
olw

Razoén de areas

Como el drea de una figura se relaciona con la longitud al cuadrado. La razén de areas,
serd el cuadrado de la razén de longitudes.

Avea = 24

Area =6
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Como el volumen de una figura se relaciona con la longitud al cubo (elevado a 3). La
razon de volumenes, serd el cubo de la razén de longitudes.
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Un tipo especial de Razén de semejanza es la escala. El cociente de la longitud de un
objeto en un dibujo, y la longitud real de este objeto. Se expresa con dos puntos (:) entre
ambos valores. Ademads el primero de los valores siempre es uno.

Que el primero de los valores siempre sea uno indica que una unidad en el dibujo se corresponde
con el segundo de los valores en la realidad.
El ejemplo tipico en el que aparecen las escalas son los mapas.

Cantalejo

1:50.000

En esta imagen vemos un mapa. Abajo a la izquierda puede verse la escala 1 : 50000, esto
quiere decir que 1 centimetro medido en el plano, equivaldra a 50000 en el mundo real.

Otro ejemplo mas tipico, son los planos de las casas, los que realizan los arquitectos. En este
caso, vemos que el plano tiene escala 1 : 100, por tanto, un centimetro medido en el plano
equivaldrd a 100 centimetros en la vida real.

|- 5 T T 3 1
3| P i
Sala Habitacion 2 Habitacion 3| |y 2
S F= "7 [T T [ Gorredor = -~ 17
E«amcscmn RN cocina Patio 18
L

~ " "PLANTA DE VIVIENDA
Esc 1:100
0o 1 2 3 4 5
— — —
ESCALA GRAFICA

De forma individual, tendréis que buscar el plano de vuestra casa y la escala en la que
esta dibujado el mismo. En caso de que no lo encontréis buscad en Internet ejemplos de
planos que contengan la escala.

Haciendo uso de estos planos, tendréis que calcular cuanto miden de ancho y de largo
tres habitaciones de las que aparecen en ese plano (por ejemplo, cocina, salén y bafo),
expresando esta medida en metros. Ademds, los metros cuadrados, es decir, el area de
las habitaciones.
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6.1.3.

Apuntes Teorema de Pitagoras

Teorema de Pitagoras

A continuacion se van a ver tres resultados que se aplican a TRIANGULOS RECTANGULOS.

Teorema de la altura

En un tridngulo rectdangulo, si trazamos la altura (h) correspondiente a la hipotenusa,
quedando la hipotenusa dividida en dos segmentos (V' y ). Se cumple que:

R=0v.c

AMPLIACION: A los segmentos b y ¢ se les llama proyecciones de los catetos b y ¢,
respectivamente, sobre la hipotenusa.

Comprobemos con un ejemplo que esta relacién se cumple. Tenemos un tridngulo rectdngulo
con los siguientes valores:

Si hacemos los calculos:

B=3=9-¢-V=3.3=9=hr=0.-¢
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Como antes, tenemos un triangulo rectdngulo y trazamos la altura correspondiente a la
hipotenusa, quedando esta dividida en dos segmentos (b’ y ¢’). Este teorema nos dice
que el cuadrado de un cateto es igual al producto de la hipotenusa por el segmento
correspondiente al cateto (su proyeccién sobre la hipotenusa):

Como antes, comprobemos con un ejemplo que se cumplen estas dos relaciones. Tenemos el
siguiente triangulo rectangulo:

Haciendo los célculo:

b =42427 =18 -0 -a=6-3=18= 0=V -a

A =42427"=18 5 - a=6-3=18=*=(-a
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Teorema de Pitagoras

El Teorema de Pitdgoras nos dice que, en un tridngulo rectangulo, la suma de los cua-
drados de los catetos es igual al cuadrado de la hipotenusa.

Por tanto, este teorema nos relaciona los tres lados de un tridngulo rectangulo; de modo que,
si conocemos el valor de dos de ellos, podemos calcular el valor del tercero.

Ejemplos resueltos

Obtén el valor de la hipotenusa en el siguiente tridngulo rectangulo:

En este primer ejemplo, uno de los catetos mide 4, a = 4, y el otro mide 3, b = 3. El valor
de la hipotenusa, aplicando el teorema de Pitdgoras, serd la raiz cuadrada de la suma de estos
catetos al cuadrado:

h=Va@+ R =VEF3=5

65




También podriamos calcular el valor de uno de los catetos. Como vemos en el siguiente ejemplo.

Obtén el valor del cateto desconocido en el siguiente tridngulo rectangulo:

a = 90°

En este caso tenemos el valor de uno de los catetos, b = 25, y de la hipotenusa, h = 3/2. Y
buscamos el valor del otro cateto. Como ha de cumplir el Teorema de Pitdgoras:

A= -0V sa=vVh2-=+322_-252=2

De este ultimo ejemplo, podemos deducir que la longitud de la hipotenusa siempre tiene que ser
mayor que la longitud de cada uno de los dos catetos por separado. Ya que si no obtendriamos
una raiz negativa.

Ejercicio Geogebra

Hemos visto que el Teorema de Pitagoras nos relaciona los cuadrados de los lados de
un triangulo rectangulo. Pero, jque quiere decir este enunciado? para entenderlo vamos
a realizar una de las mds de 350 demostraciones de este teorema. En este caso, es una
demostracién grafica, haciendo uso de Geogebra.

En el mismo Sites en el que estd este documento, tenéis un video en el que se puede
ver como realizar esta demostracién de forma grafica. Tendréis que hacer esta misma
demostracién por parejas, haciendo uso de Geogebra.
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6.1.4. Construcciones con “Geogebra”

Como apoyo para las exposiciones tedricas, se han creado unas construcciones con

bra'. Que sirven ademas como material manipulativo para los alumnos.

Figuras semejantes

© O O O O

©

https://www.geogebra

© OO0 O 0O 00

O

FigurasSemejantes1

Autor: togutier

A= (-6, 4)
E = (-6 2)
C=(22)
D= (-2 4)

¢l = Poligona(A B.C, D)

— 8

a = Segmento(A. B, cl)

-2

b = Segmenta(B.C.c1)

-

c = Segmento(C, D, cl)

- 2

d = Segmento(D, A, c1)

-

A (-41)
B (-4 3)
C=(23)
D=(24)
E=(13)
F=(11)

poll = Peligona{A.B.C.D,E,F)

a = Segmento(A. B, poll)

—_— 2
b = Segmento(B. C. poll)

—_ 2

¢ = Segmento(C, D, poll)

— 1

.org/m/babm34ft

https://www.geogebra.org/m/p9ku26k6
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https://www.geogebra.org/m/ba6m34ft
https://www.geogebra.org/m/p9ku26k6

Tridangulos semejantes

TriangulosSemejantes

Autor: togutienr

O A=(61
O B=(524
O =Ly

tl = Poligone(A. B.C)
@

- 75

a = Segmente(B. C t1)
O]

— 5.83

b = Segmento(C, A.t1}
©

— 5

© = Segmento(A. B.t1)
©

— 3

D=1 1)

R=1

0] — —

https://www.geogebra.

Teorema de Thales

TeoremaTales

Autor: togutierr

O

Ar=(-2.5)
O &

£ : Recta(Ay, By)

(-4.06, -1.16)
— 6.16x - 2.06y

-2262

Cy = Punte({EjeY}

— (0, 56)

D = Punto(EjeY)

O

— (0, -1.16)

g : Recta(Cy. D)

—x=0
E = (-5.55, 4.48)

F = (579 43)

@ O o0 o

h : Recta(E. F)

— 0.18x | 11.34y — 40.82

https://www.geogebra.

5=50047

d=5283

Criterio 1: Dos dngulos iguales

¥ = 30.96%

¢ =30.96°

Criterio 3: Dos lados proporcionales y el angulo que forma igual

=4 T=¢
8 d_e —
Criterio 2: Lados proporcionales a b
e f e l=i=1
a b ¢ 5
5.83 5 3
s 5 T3 !
@
org/m/tejgpulu
. : .
R pa A
AB AE
I
¢ - £ B
! AC
AC AB BC AC
¢ BC - AB T BO T AC
18 _ 23 _ 41
i 172 219 301
4 C'
1.05=1.05=1.05
»

org/m/ypbbztbq
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https://www.geogebra.org/m/tejgpu2u
https://www.geogebra.org/m/ypb5ztbq

Triangulos en posicién de Thales

TriangulosPosThales

Autor: togutier
A = (-550, 1.11)

B = (-1.77, 4.48)

C = (-0.48, -0.88) Tridngulo semejantes
Lados proporcionales

tl = Poligona(A.B.C) c b

@ O O O

d e
509 548
941~ 1014

— 1241

a = Segmento(B. C,t1) c
Mismo angulo
— h.52

o= 62.78°
b = Segmento(C, A.tl)

— 5.48

c = Segmento(A. B.t1)

— 5.09

£ Recta(A, B)

= -3.37x | 3.8ly = 23.06

g : Recta(A.C)
@

= 199 | 5.1ly —-5.44 -
https://www.geogebra.org/m/zcdcp8hu

Teorema cateto y altura

TeoremaCatetoAltura

Autor: togutier
O B-(31 -
Q A=(07809)

Teorema de la altura

C = Rota(B.90° A}

@] .,
— (-0.84, 4.72) R=b.¢
P T T
« = Angulo(B,A.C) 267 = 2.67-2.67
@
- Teorema del cateto
t1 = Poligono(C, A. B) H=b.a f=d-a
@
— 715
3.78% = 2067 - 5.35 2.67 = 2.67 - 535
a = Segmento(B. C, t1)
@
— 535
b = Segmento(C, A, t1)
(O]
— 378
© = Segmento(A. B.t1)
@

— 378

https://www.geogebra.org/m/aueczs7d
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https://www.geogebra.org/m/zcdcp8hu
https://www.geogebra.org/m/aueczs7d

Teorema Pitagoras

@)

@

https://www.geogebra.org/m/ywj8uupe

Teorema de Pitagoras

Autor: togutier
A= (-532 282)
B = (2.89, -0.68)

f: Recta(A, B)

— 35x | B09y = 461

g : Perpendicular(B, 1}

— -B.00x | 3.5y =-25.7

@ = Angulo(f, g)

— 90*

C = Punta(f}

— {-10.9, 5.29) G
D = Punto(g)

— (6.38, 7.4) G

TrianguloRectangule = Pol{gone(C, B,
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303.07=22561+77.46

17417 = 15027 + 882


https://www.geogebra.org/m/ywj8uupe

6.1.5. Videos explicativos

Videos en los que se explican algunos de los contenidos del tema de forma visual haciendo
uso de Geogebra.

Uso Geogebra

€« C @ hips/iwwngeogebaacey - % w anHu 0@
Nl B = N G SRR = =

Anguloslnterioresit1)

® =

® et~

0’ = Rota(D, 125", €)

§ = Angulo(D.E.D')

-5

1 = SegmentoE, ')

https://drive.google.com/file/d/1tx1CcCFaTW1B4IqgWwBcPBLQ8ul6cHHT /view?usp=sharing

Figuras Semejantes

https://drive.google.com/file/d/1HYCNLgm-3vOVvNJbu3ds1JFQTL3v_yvaC/view?usp=sharing

Triangulos Semejantes

‘ -Ql 0:56 /2:26

https://drive.google.com/file/d/1ebwg¥x56Xf02qLo4cb55G6Eycnagil2Fxg/view?usp=sharing
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https://drive.google.com/file/d/1txlCcCFaTW1B4IqgWwBcPBLQ8uI6cHHf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1HYCNLqm-3v0VvNJbu3s1JFQTL3v_yvaC/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1e5wgYx5Xf02qLo4c55G6Eycnagi12Fxg/view?usp=sharing

Teorema Thales

p = Segmesto{M, 0)
-2
q

SegmentofN, P) H B p—

¢ = Segrmento(0, Q)

P ) 106713

https://drive.google.com/file/d/1UfY-Q3Lk8DQpsOXmcTab21G3athP1Xwh/view?usp=sharing

Triangulos Posicién Thales

-) ) T217305

https://drive.google.com/file/d/1N2GRn6xWX1UbJcSP35syFgu7g-cerb_H/view?usp=sharing
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https://drive.google.com/file/d/1UfY-Q3Lk8DQps0XmcTab2lG3athPlXwh/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1N2GRn6xWXlUbJcSP35syFgw7g-cerb_H/view?usp=sharing

Teorema Altura

J o e
€ C @ hips/iwwag % ~ @ n 0@
R AL B OC @ Se Q=
¥ aaa @

b« Segmento{C,Atl)
]

¢ = Segmento(A, B,11)

1 - Perpendicalar(A, )

0 = Interseca(s.f)

h = Segmento{A, D)

- 166

& = Segmenno{B, D)
= 25

-) ) os50/272 .

https://drive.google.com/file/d/1M55vHQL-bAsCDXXxDETYqXRJdEhmkNZa/view?usp=sharing

Teorema Cateto

DRI Qe ——— * -aru0@Q:

D - &£ =) Q=
- )
¢ = SegmentofA, B,11)

® o

1 Perpandicular(A, 3)
O = Interseca(s, )

h = Segmento{D,A)

- 166

¢ = Sogmento(8, 0)

-23

P Td) 1027206 '

https://drive.google.com/file/d/17u3iMCkBfiiyWEEeJLGKzy0jQs2IYZ39/view?usp=sharing

Teorema Pitagoras

B EEEREERLE B

Se Q=

. 246
pol2 = Pol igonos(B,A’,4) i :
®
- 606 § "
: 7 &
. - > >

i = Segmenno(B, A", poi2)

— 246

pold = Pol igomol W', A, 4)
-

T s s N
R ot~ 1§ A ANEIE
348 A"l.
poll = Poligono{, B, 4) H ¢
® /\
- 606 .
1 = Segmento{A, B, pal1) : g !
o
s 1
3
=

= Segmento{A. A, pold)

‘ L DRt e

https://drive.google.com/file/d/1s0SBQDBSIEEqcZCun7mQ2hP jzVj4tbzC/view?usp=sharing

73


https://drive.google.com/file/d/1M55vHQL-bAsCDXXxDETYqXRJdEhmkNZa/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17u3iMCkBfiiyWEEeJLGKzyOjQs2IYZ39/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1soSBQDBSIEEqcZCun7mQ2hPjzVj4tbzC/view?usp=sharing

6.1.6. Cuestionario inicial

Cuestionario creado con Formularios de Google, al que se puede acceder en el siguiente
enlace: https://forms.gle/wGDOH2DKPk6bBiAS6
A continuacién se muestran las 7 preguntas:

1. Pregunta 1: ;Qué es un segmento?

= Una sucesion de puntos sin principio ni fin
= Un poligono de tres lados

» La porciéon de una recta determinada por dos puntos

2. Pregunta 2: ;Sabrias decirme que tipo de triangulo es este?

B

= Acutangulo
= Rectangulo
= Equilatero

3. Pregunta 3: Dos figuras son semejantes cuando sus lados sean iguales y sus angulos
también.

s Verdadero

s Falso

4. Pregunta 4: Para que dos tridngulos sean semejantes basta con que dos de sus angulos
sean iguales.

s Verdadero

s Falso

5. Pregunta 5: Cuando tenemos dos triangulos en posicion de Thales, ambos tridngulos
son:
= Semejantes
= Paralelos

= [guales
6. Pregunta 6: El teorema de Pitagoras nos dice que:

= En un tridngulo rectangulo, la hipotenusa al cuadrado es la suma de los catetos al
cuadrado.

= En un tridngulo obtusangulo, un cateto al cuadrado es igual a la diferencia de la
hipotenusa al cuadrado y el otro cateto al cuadrado.
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= En un tridngulo rectangulo, la hipotenusa al cuadrado es la suma de los catetos al
cuadrado.

= En un tridngulo obtusangulo, la hipotenusa al cuadrado es la suma de los catetos al
cuadrado.

= Dos tridngulos semejantes, tienen un lado paralelo.

7. Pregunta 7: Calcula el valor de x, y, z

4,5 cm

8cm
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6.1.7.

Actividades individuales y grupales

Recopilacion de actividades y ejercicios.

En este documento se anaden las diferentes actividades y ejercicios, tanto individuales como
grupales, que tendréis que realizar.

Semejanza. Teorema de Thales

Actividad

Para que observéis que en vuestra vida diaria, la matematica estd més presente de lo que
vosotros pensais. Buscad ejemplos de pares de objetos que formen figuras semejantes. Y
calculad la razon de semejanza entre ellos. Minimo 3 ejemplos.

Para ello, en un documento de word, incluid la foto de los dos objetos comparados, y el
valor de la razén de semejanza.

PISTA: Si lo hacéis con objetos rectangulares, como el mévil, es sencillo.

NOTA: Como hemos visto en el caso del mévil, también serian validos pares de objetos
que puedan parecer semejantes, pero que luego no lo sean, indicando porqué no lo son.

Actividad Geogebra

Por parejas, haciendo uso de Geogebra. Dibujad un par de tridngulos que sean semejan-
tes, de modo que quede claro que lo son por alguno de los criterios vistos.

Haced lo mismo para un par de tridngulos no semejantes.

Actividad Geogebra

Por parejas, haciendo uso de Geogebra. Dibujad dos tridngulos en posicién de Thales, y
comprobad, que, en efecto, son proporcionales.

Actividad

De forma individual, tendréis que buscar el plano de vuestra casa, y la escala en la que
esta dibujado el mismo. En caso de que no lo encontréis buscad en internet ejemplos de
planos que contengan la escala.

Haciendo uso de estos planos, tendréis que calcular cuanto miden de ancho y de largo
tres habitaciones de las que aparecen en ese plano (por ejemplo, cocina, salén y bafo),
expresando esta medida en metros. Ademas, calculad los metros cuadrados, es decir, el
area, de las habitaciones.




Teorema de Pitagoras

Ejercicio Geogebra

Hemos visto que el Teorema de Pitagoras nos relaciona los cuadrados de los lados de
un tridngulo rectangulo. Pero, jque quiere decir este enunciado? para entenderlo vamos
a realizar una de las mas de 350 demostraciones de este teorema. En este caso, es una
demostracion gréfica, haciendo uso de Geogebra.

En el mismo Sites en el que estd este documento, tenéis un video en el que se puede
ver como realizar esta demostracién de forma gréfica. Tendréis que hacer esta misma
demostracién por parejas, haciendo uso de Geogebra.

Global

Por grupos de 3/4 tendréis que realizar lo siguiente:

= Plantead un problema de la vida real, que pueda resolverse con alguno de los con-
ceptos trabajados en la Unidad.

= Resolver este problema.

Para ello tendréis que hacer una traduccién a lenguaje matemaético.

Si os atrevéis y veis que es mas sencillo podéis emplear Geogebra.

Esta actividad se evaluara mediante una rubrica.

L

A continuacién se muestra la ribrica para evaluar esta tltima actividad.

* Eleccién del problema El problema no El problema no estd  El problema esta El problema esta
¥ incluye los relacionado con la relacionado relacionado con la
tn contenidos del vida real parcialmente conla  vida real y es
capitulo 1 puntos x  vida real interesante
0 puntos x 2 puntos X 3 puntos x
* Presentacién del trabajo La presentacion del  La presentacion del  La presentacion del  La presentacion del
X trabajo no es clara trabajo es mejorable  trabajo es correcta trabajo es excelente
+ 0 puntos X 0’5 puntos X 1 puntos % (incluye elementos
visuales)
Ll
2 puntos x
* Expresion matematica del problema Lz expresion no esta  La expresion tiene La expresion es La expresion se
X relacionada con el algun fallo correcta corresponde
v problema planteado 7 puntos X 2 puntos % perfectamente con
P 0 puntos x el problema
3 puntos x
* Resolucién del problema El problema no estd  El problema esta El problema esta El problema esta
X resuelto resuelto con algun resuelto resuelto

Ll

0 puntos X

error
0'5 puntos x

correctamente pero
la explicacion es
escasa

1 puntos x

correctamente y
bien explicado (paso
a paso)

2 puntos x
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6.1.8.

Ficha Actividades Semejanza

Ejercicios Semejanza.

Ejercicio 1. /Son semejantes las siguientes figuras?; Porqué?
J 1A ] g g 1A q

13,5 cm

15 cm

Ejercicio 2. Tenemos el dibujo de un rectangulo que mide 12 x 16 centimetros en un folio
de papel. Al imprimirlo con la fotocopiadora, el lado de mayor tamano del rectdngulo mide 24

centimetros:

= a) Son semejantes ambos rectangulos.
= b) En caso afirmativo calcula la razén de semejanza. ; Es una ampliacién o una reduccién?

= ¢) Expresa esta razon en porcentaje.

12 centimetros

16 centimetros

Ejercicio 3. Calcula el valor los lados del cuadrildtero de mayor tamano.

PISTA: Piensa primero en si son figuras semejantes.
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Ejercicio 4. En una hoja cuadriculada de tu libreta dibuja una figura y luego realiza una figura
semejante a ella, indica el valor de la razén de semejanza entre ambas. Demuestra tu creatividad.

Ejercicio 5. ;Son semejantes estos dos tridngulos?

Ejercicio 6. ;Cuanto mediran los tres lados de un tridngulo semejante al de la figura, si la
razén de semejanza entre ambos es 37 {Qué tipo de tridngulo sera el semejante?

Ejercicio 7. Indica si los pares de tridangulos con las siguientes caracteristicas serdn o no
semejantes:

= a) El tridngulo 1 tiene: un dngulo de 80° y otro de 40°. Y el tridngulo 2: un dngulo de
80° y otro de 60°

= b) El tridngulo 1 es un tridngulo isésceles, el angulo diferente de este mide 70°. El tridngulo
2 también es isésceles, y sus angulos iguales miden 50°.

= ¢) El tridngulo 1 tiene un dngulo a de 30° y los lados b =7 y ¢ = 9. El tridngulo 2 tiene
un angulo o de 30° y los lados b’ = 14 y ¢/ =18
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Ejercicio 8. Calcula el valor de D, sabiendo que A = 1’65 metros, d = 2 metros, H = 14’85
metros.
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6.1.9.

Ficha Actividades del Teorema de Thales

2°E.S.0 UNIDAD DIDACTICA 10 TEOREMA DE PITAGORAS. SEMEJANZA

FICHA REFUERZO TEOREMA DE TALES

1. De acuerdo a la figura adjunta conteste lo siguiente.
a) Si AB=5,CD =15y GH = 24. Hallar
EF.

b) SiF6 = 6,CD = 21y GH = 18. Hallar
BC.

c) Si EF =20, DC =50y AB = 40. Hallar
GH.

d) Si F6 =21, AB =15y BC = 30. Hallar
EF.

2. De acuerdo a la figura adjunta conteste lo siguiente.
a) Encuentre NO, conRQ =7, QP =14y
MN = 9.

b) Encuentre MN, conRQ =32, QP =36y
NO = 18.

c¢) Encuentre RQ, con ON = 200, QP = 150
y MN = 125,

d) Encuentre QP, con RQ = 8;5, NO = 12;4
y MN = 16:5.

e) Encuentre QP, conRP =48, NO = 10y
MO = 60.

3. Usar la figura adjunta para contestar las preguntas siguientes:
a) Con IK =80, TU = 15y SU = 120, determine
JK

b) Con TU=15,JK =6y ST = 90, determine
IJ

¢) ConIJ =50, ST = 45y IK = 100, determine
SuU

d) ConIJ =90, JK = 18 y SU = 150, determine
ST

e) Con IK=70,ST =32y IJ = 54, determine
TU

4. En la figura siguiente se tienen las siguientes situaciones:

a) Con AC=3,CE =9y BD =4, calcule

DF

b) ConBD =4,DF =10y CE = 5, calcule o

AE :

Bl |D F 1

& & &
AB Il CD I EF
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2°E.S.O UNIDAD DIDACTICA 10 TEOREMA DE PITAGORAS. SEMEJANZA

c) Con BF = 8, DF = 3y AE = 24, calcule

AC

5. El tridngulo de la figura adjunta esta formado por tres rectas. A su vez,
este tridngulo esta intersecado por tres rectas |, my k paralelas entre si.

a) Con PB=12,PC =10y CD = 5, determine AB

b) Con PC = 18, BP =30 y PD = 27, de‘rer'mine AP T
c) Con PC = 16, AP = 24 y PB = 54, determine DP

B D

6. La figura adjunta muestra dos tridngulos rectdngulos semejantes ABC

AMN. B
a) Con BC =50, AC =120y AN = 40,
AB = 130. Hallar las medidas de: AM, MN, M
MB, NC
A N C

7. En la siguiente figura tenemos que: AE paralelo a BD,
CD=4,BC=5,BA = 8. Calcule CE, BD y AE
E

A (o

B

8. En la figura adjunta el mdstil AC proyecta una sombra de 20 m de largo,
cuando la sombra del mdstil sin bandera DE de 12 m de alto proyecta una
sombra de 16 m de largo. Suponiendo que ambos mdstiles son verticales y
que estdn sobre el nivel del suelo. Encuentre la altura del mdstil con
bandera.

EC

A D B
9. Un hombre de 1.8 m de estatura proyecta una
sombra de 1.05 m de largo al mismo tiempo que un

edificio proyecta una sombra de 4.8 m de largo.

=] 0

¢Cudl es la altura aproximada del edificio?
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2°E.S.O UNIDAD DIDACTICA 10 TEOREMA DE PITAGORAS. SEMEJANZA

10. Si un edificio proyecta una sombra de
14 metros, y una persona que mide 1.6
metros proyecta una sombra de 0.8
metros. Determine la altura del edificio. Y

]
0
J
[]

11. Un poste vertical de 6 metros de alto, proyecta una sombra de 4 metros.
¢Cudl es la altura de un drbol que a la misma hora, proyecta una sombra de
1,8 metros?

12. Encuentre la altura de un drbol, teniendo en cuenta que la estatura de un
hombre es de 1.8 m y proyecta una sombra de 1.2 m, a la misma hora del dia
el drbol proyecta una sombra de 3 m de longitud.

13. Un poste de 8 m de altura proyecta una sombra de 6 m de longitud. ¢Cudl
es la medida de la altura de una torre que en el mismo instante proyecta una
sombra de 42 m?

14. Una torre de 86 m de alto proyecta una sombra de 129 m de longitud.
Hallar la medida de la sombra que a esa misma hora del dia proyectaria una
persona de 1,86 m de alto.
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6.1.10.

Ficha Actividades adaptadas para alumno con Ajuste curricular

Ejercicio 1. En tu cuaderno, en una hoja cuadriculada, haz la figura que més te guste com-
pletando cuadrados. Algo parecido a la figura que ves aqui:

Ahora, dibuja la misma figura, pero que sea el DOBLE, el TRIPLE 6 la MITAD de esta
que has dibujado. Piensa en cudntos cuadros medirda CADA LADO de tu nueva figura.

Repite esto con DOS figuras maés.
Ejercicio 2. Piensa en tu mévil y el mévil de un compaiiero de tu clase.

= a) ;Crees que tienen la misma FORMA?.

= b) ;Sabes cémo se llama la figura que tiene esta forma? Dibujala.

Piensa ahora en los marcos de fotos que ves en la figura, Parecidos a los que tendrias en tu
casa:

= a) ;Crees que tienen la misma FORMA?.
= b) ;Crees que las dos figuras tienen ANGULOS del mismo tamafio?

= b) Observa cudnto miden los LADOS. ;Ves alguna RELACIOn entre los lados de la
primera figura con los de la segunda?

= b) ;Crees que estos dos marcos son FIGURAS SEMEJANTES?
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Ejercicio 3. En la siguiente imagen tienes el plano de una casa:

8 cm

12 cm

Saia Comecor
6 cm

5cm 3cm

El plano tiene una ESCALA 1 : 250. Sabiendo esto, si medimos un centimetro en el dibujo,
;Cudntos centimetros representan de la realidad? ;Cudntos metros?

En la imagen se anade cudnto miden, EN El DIBUJO, cada lado de la casa y de sus
habitaciones.

= a) ;Cudnto mide de ancho y de largo la CASA COMPLETA? ;Qué AREA, en metros
cuadrados, tiene la casa?

= b) ;Cuédnto mide la ALCOBA 27 ;Qué AREA tiene?
= b) ;Cuénto mide el COMEDOR? ;Qué AREA tiene?
= b) ;Cudnto mide la COCINA? ;Qué AREA tiene?
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6.1.11. Ficha Actividades refuerzo para alumnos con ajuste curricular

Ejercicio 1. Observa los siguientes segmentos:

a=2em
]

b=4cm
LA, E—

c=6em
—_—

= ;Qué relacion hay entre la longitud del segmento a y el b?

= ;Yentreelayelc? ;Y entreel byelc?

Ejercicio 2. La razon entre el ancho y el alto de la ventana que ves en la figura es: g. ; Cuénto
mide de ancho?

180 c

Ejercicio 3. La razén entre la base y la altura del tridngulo que ves en la figura es % Si la
base mide 10 cm, ;Cuédnto mide la altura?

“--base--"

Ejercicio 4. La fotografia que ves a la izquierda se ha ampliado, teniendo ahora las medidas
de la derecha:

= a) ;Cudl es la razén entre las bases de ambas figuras? ;Y entre las alturas?
= a) Compara ambas razones, {Como es una con respecto a la otra?

= a) ;Son semejantes ambas figuras?

30cm

10 cm)

—15an— | — T

’ ’ ——

Fotografia  Fotografia ampliada
Ejercicio 5. En los siguientes pares de rectangulos, identifica cudles son proporcionales entre
ellos y cudles no.
a) 1 b) : c)

4
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Ejercicio 6. ;Cudl de los cuadrilateros es semejante al cuadrildtero ABCD, el primero de los

que ves a la izquierda?
L P
‘
M
D
\
B CF K N [+

Ejercicio 7. Las siguientes parejas de poligonos son figuras semejantes. Identifica los déngulos
correspondientes en cada pareja.
Calcula la razén de semejanza entre las figuras.

G J

a) b)
E H ) A
D A E F
. BN |
B—c F — s c o H
a) T b) L
A C
G ] R
B
L Q
E || F H 1 N P

87




Ejercicio 10. ;Son semejantes los siguientes triangulos? Indica porqué.

Ejercicio 11. Cuéles de los siguientes tridngulos son semejantes. Indica porqué y en que criterio
de semejanza te has basado.

Ejercicio 12. En el tridngulo ABC, el segmento AB es paralelo al DE. ;Cuanto mide el
segmento DE?

Ejercicio 13. Calcula la longitud del segmento EC, sabiendo que: BD = 4 cm, DA = 10 cm,
BE = 6 cm.
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Ejercicio 14. Calcula la longitud del segmento FG, sabiendo que: PG = 6 cm, GQ = 8 cm,

QH = 12 em.

Ejercicio 15. Podrias decirme la altura de la chica de la derecha, si el chico de la izquierda, que
mide 1’80 metros proyecta una sombra de 90 cm. Y, a la misma hora del dia, la chica proyecta

una sombra de 75 cm.

1.80m

90 em—

=75 cm-
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6.1.12.

Examen de la Unidad

Prueba escrita. RECUERDA LEER TODO TRANQUILAMENTE. Y HACER DIBUJOS DE
LAS FIGURAS.

Ejercicio 1. Indica si las siguientes figuras son o no semejantes. En caso de que lo sean calcula
la razén de semejanza entre ellas.

a) 0.25 puntos

b) 0.25 puntos

c) 0.25 puntos

d) 0.25 puntos

F=2974"

c=2074"

a=224

A-360° 72 B=11657° D=3369"
Ejercicio 2. Comprueba si los siguientes pares de tridngulos son o no semejantes.

a) El tridangulo 1 tiene un lado de 3 cm, otro de 3’5 cm y otro de 5 cm. El tridngulos 2 tiene
un lado de 7’5 cm, otro de 8 cm y otro de 12’5 ¢cm. 0.5 puntos

b) El tridngulo 1 es un tridngulo isésceles cuyo éngulo diferente mide 75°. El tridngulo 2 es
también isésceles, en este caso sus dngulos comunes miden 52’52. 0.5 puntos
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c) El tridngulo 1 es un tridngulo recténgulo, los dos catetos de este tridngulo miden 4 y 5
cm respectivamente. El tridngulo 2 también es rectdngulo, en este caso los catetos miden 2 y
2’5 cm respectivamente. 0.5 puntos

Ejercicio 3. En el siguiente mapa: Identifica los valores de las escala. Indica cudnto miden
en la vida real la distancia del punto A al punto B. Y la distancia del punto C al punto D. 1
punto

Ejercicio 4. Haciendo uso de la siguiente figura, calcula el valor de los segmentos: AB, GH y
EH. Si conozco los valores de los segmentos BC = 13, FG = 18’2, EF = 8’4, CD = 14. 1 punto

Ejercicio 5. Quiero conocer la altura del ”Silo” | edificio situado junto a la casa de la cultura
de mi pueblo. A las 18:00 horas, este edificio proyecta una sombra en el suelo de 25 metros. Al
mismo tiempo, una sefial de tréfico situada al lado de este edificio que mide unos 2’5 metros,
proyecta una sombra de 3 metros. ;Cuanto mide el edificios? 2 punto

Ejercicio 6. Calcula el valor de x, y, z en los siguientes tres triangulos: 0,5 puntos el primero,
0,5 puntos el segundo, 1 punto el tercero

5 x 25 cm ‘
4‘) Cm‘ yk / \
6em 8cm

15cm

Ejercicio 7. Voy a construir una habitacién rectangular de 5 metros de largo por 3 metros de
ancho. ;Quiero colocar una viga de madera en diagonal para sostener el techo. Cudnto medira
esta viga? 1.5 punto
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Dificultad 1

R o a5 sangtate

c

En este primer ejemplo se aprecia un error que han cometido varios: al comprobar que dos
figuras son semejantes hacen el cociente entre los lados de una misma figura en lugar de los lados
correspondientes de las dos figuras. Ademads, en el caso concreto de esta alumna, el apartado

b) si que lo hace de forma correcta.

Dificultad 2

Este error también lo han cometido varios de ellos: en el segundo ejercicio, apartado b),
cuando han de calcular lo que miden el resto de angulos de un triangulo, aplicando el valor de
la suma de los tres angulos, no dividen entre dos, por lo que no obtienen el resultado correcto.

Dificultad 3

Fiy =g

Hay tres alumnos que no tienen claro el teorema de Pitagoras, multiplican los catetos en

lugar de sumarlos.

Dificultad 4

C) .._."‘ | o ¥ trd I

En este caso no tenemos un error, sino un aspecto positivo a destacar, la imagen de este
ejercicio que se puede apreciar en el anexo, pertenece a un alumno que es de los pocos que
razona a partir de los criterios para dar la respuesta al ejercicio 2. Pertenece al grupo de los
que tienen rendimiento medio-bajo, pero destaca por su capacidad de trabajo e interés por

comprender la asignatura.
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Dificultad 5

TS,

figurs, enlenln ol valor de los segmentos: AB, GH y

BC = 13, FG = 182, EF = 81, CD = 14. 1 punto 7.2
e

Ejercicio 4, Hecdemdo uso de la sigy
EH. 5i conozco los valones de [0 segr

Hpe B ay  aom g J
Ay = ‘—'_-—_'—:'.\- s \n Atz g >
4%, %2 e P Mz ang v
N Y = Hz g s
AR L-an _ ae 3 s iy EHIYg
[=1" — - JH‘C‘L- A0 Gy ] oy
4 5 A% PR
f H4—n
LER TR - L T

Me sorprende los pocos alumnos que se dan cuenta de que, para calcular la longitud del
segmento “EH” pueden sumar las longitudes de los segmentos en los que se divide. Muy pocos
lo hacen, algunos intentan aplicar Thales como para los otros segmentos, y una gran mayoria
deja el resultado en blanco.

Dificultad 6

W A 7
& 12 W= obeb?
x’ﬂ,l = 1
G S
NS 4 - Dasg L ep = SEO%
iv s
— - = s
W 5“:,1’;-6,%; v/ D obu'a
Q ot '
/25?4%"31 @h:%g-*%:
Gu+QL - 13
G35 . goe gy L i
4 =1
e
S-29% L o, Nex T
= S VAR Ol aTN X
\ — = ~—
[ ] - (.E\' v

La mayoria, en el ejercicio 6, realiza de forma incorrecta el apartado ¢), ya que no dibujan
el tridangulo como la suma de dos tridngulos rectangulos.

Dificultad 7
B 25T 2 43T 4 2 'H_\;—;_:( v
; 75 625 »3rg 4 ct T lietll)
E25-225 -t

A% Mo -ct
Vo =
W :gp
L o = s
Bt _yty et l ) W /
3 Z:-glny m\ v
€M - a6 v o2 -___.=Q__'I
BY-16: . o b (]
L"?‘_k‘- ) - ;
Y4B - o2
6'9% -
@] T ¥t 22l 451 Tx';'g'- b
w _[ I X2 -9 428 i R.?s_e.:i‘
x = BY v
S w» VI =8'%2 &
el f | o
(e focA [/
'f

En este caso, se muestra el ejercicio 7 resuelto de forma correcta, corresponde a una de
las pocas alumnas que lo realizo bien, hay que destacar que esta alumna realiz6 un examen
préacticamente perfecto.
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6.1.13.

Examen adaptado para alumno con ajuste curricular

Prueba escrita. RECUERDA LEER TODO TRANQUILAMENTE. Y HACER DIBUJOS DE
LAS FIGURAS.

Ejercicio 1. Indica si las siguientes figuras son o no semejantes. En caso de que lo sean calcula
la razoén de semejanza entre ellas.

a) 1 punto

®
12 cm

®:i
8 cm ,”

b) 0.5 puntos

9 cm

7.5 cm

5em

c) 0.5 puntos

Ejercicio 2. Comprueba si los siguientes pares de tridngulos son o no semejantes. Indica porqué.

]

=130.96° a=108.43° 30060
B 5=30.96 V= 10843°

a) 1 punto
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b) 1 punto

b:zsai i a=224 =32 j ?d:204
c=3

f=3

Ejercicio 3. El plano que ves en la figura, tiene una escala 1 : 300 Calcula las dimensiones
(ancho y largo) de la Alcoba 1 y la Cocina. ;Qué drea tienen cada habitacién? 2 puntos

G 8cm c
o
| cocra I Alcobi 1 4cm
5| \ E
| —i
/ Bafo 2cm
12em f D
g
Swia Comecor sem
Aloobis 2
C, B
5cm 3em

Ejercicio 4. En el triangulo ABC, el segmento AB es paralelo al DE. ;Cuanto mide el segmento
DE? 2 puntos

Ejercicio 5. Juan mide 1.80 metros, a las 18:00 de la tarde proyecta una sombra de 0.90 metros.
Cuénto mide Ana si, a la misma hora, proyecta una sombra de 0.75 metros. 2 puntos

1.80m

90 em— =75 cm-
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6.1.14.

Desglose de notas de la UD

| Actividad en grupo. Rdbrica (20 %)

Participacion Actividades Eleccion Presentacion Expresion Khan Prueba
activa {10%) Individuales (10%) del problema del problema matematica Resolucion Total Academy (+10%) escrita (50%)

Total
Unidad

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno &

Alumno 7

Alumno &

Alumno @

Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 12

Alumno 19

Alumno 20

0 3 ;1 i 2 i g i g g 0 HIEE

RN Ny
[ L R L R LN )
SN LS I N
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6.1.15. Notas del grupo en la Materia y suspensos totales

| 1* Evaluacién | Suspensos Totales | 2* Evaluacién | Suspensos Totales |

Alumno 1 5 5
Alumno 2 7 7
Alumno 3 6 0 7 0
Alumno 4 8 0 9 0
Alumno 5 6 5 6 4
Alumno 6 3 9
Alumno 7 9 0 10 0
Alumno 8 4 <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>