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Este manual nace de una necesidad docente. Concretamente de la pertinencia de
proporcionar a los alumnos del tercer curso del Grado de Educacion Infantil un manual
accesible que amplie los contenidos, orientaciones metodoldgicas, estrategias, métodos,
recursos y bibliograffa de la asignatura Diddctica de las Ciencias Sociales recogidos en la
escueta gufa docente. Pero también aspira a trazar algunas de las principales lineas de
investigacion que faciliten al alumnado de Educacion Infantil la eleccién de un tema para el
trabajo fin de grado vinculado al drea de conocimiento. En este sentido, al final de cada tema
se plantean de forma sucinta posibles temas relacionados con la Didéctica de las Ciencias
Sociales vinculados a las distintas modalidades que recoge la guia oficial publicada en la
pagina web de la Facultad de Formacion del Profesorado de Céceres.

Este manual pretende combinar y aunar teorfa y practica. No pretende realizar un repaso
exhaustivo de los contenidos tedricos de cada uno de los temas analizados pero si sefialar
cudles son algunos de los principales debates, metodologias y conceptos que los alumnos
deben conocer y manejar a través de la asistencia a las clases y la consulta de los materiales
y bibliografia recomendada para cada uno de ellos. Este sucinto soporte tedrico constituye el
basamento para el desarrollo de las actividades prdcticas propuestas que complementan cada
uno de los bloques teméticos fomentado las metodologias docentes innovadoras y las TIC,
particularmente a la hora de plantear actividades de caracter préctico.

El manual consta de cuatro grandes bloques tematicos. En el primero de ellos se realiza
un escueto recorrido introductorio por la epistemologia de las Ciencias Sociales y su
didactica. La definicion de los ambitos de socializacién del alumnado ocupa el segundo
apartado (familia, escuela y entorno social). El tercero estd consagrado a la ensefianza del
tiempo en Educacion Infantil, una de las disciplinas vertebradoras de las Ciencias Sociales
junto al espacio, cuyo estudio precisamente abarca el cuarto tema. En la parte final se adjunta
una webgraffa que complementa a la bibliograffa temdtica de cada bloque con enlaces a
sitios y paginas web que pueden resultar de interés para el alumnado a la hora de consultar
recursos y contenidos vinculados con esta asignatura.
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TEMA 1
EPISTEMOLOGIA, OBJETO DE ESTUDIO, EVOLUCION Y

INTRODUCCION TEORICA

El nuevo rol asignado al profesor en un sistema de evaluacién continua, pero ante todo
innovador, debe ser reconocible desde el inicio de la asignatura. En este nuevo papel de gufa
de los aprendizajes el presente texto constituye un apoyo complementario —ni mucho menos
la dnica referencia- para ampliar contenidos que los alumnos deben comenzar a trabajar de
forma auténoma y grupal. Atrds quedaron las etapas en las cuales el profesor transmitia de
manera mecdnica una serie de definiciones y conceptos que los alumnos debian copiar y
asimilar de manera memoristica que luego volcaban en un examen. Por eso es recomendable
implementar esta metodologia de trabajo desde el primer tema y el primer dia de clase. La
bdsqueda en grupos de cuatro o cinco alumnos de la definicién, objeto de estudio y
disciplinas que forman las Ciencias Sociales puede ser un apropiado ejercicio inicial. Pero
también la reflexion sobre las funciones que han tenido las disciplinas vertebradoras de las
Ciencias Sociales desde su aparicién, su configuracién tedrica y académica en los siglos XVIII
y XIX, su papel y la forma en que han sido ensefiadas durante el convulso siglo XX y la
funcionalidad que han desempefiado durante las Gltimas décadas en Educacion Infantil, tanto
para la formacion de los maestros como para los alumnos. Y, finalmente, la respuesta a las
diferencias existentes -0 no- entre las Ciencias Sociales y las Ciencias Humanas y sus
mdltiples clasificaciones, elaboradas por distintos autores en funcion de sus pretensiones de
elaborar leyes generales o la mayor o menor amplitud de su objeto de estudio.

En segundo lugar, en este primer tema es necesario que los alumnos conozcan el debate
planteado en torno a la presencia de las Ciencias Sociales en la normativa de Educacion Infantil.
Los contenidos de las disciplinas vertebradoras de las Ciencias Sociales han sido tradicionalmente
relegados de las legislaciones educativas al esgrimirse razones como la edad de los nifios y la
dificultad de asimilar conocimientos en muchos casos abstractos (Varela y Ferro, 2003). En este
sentido, el ascendente de las clasicas teorfas de Piaget fue determinante y ha influido en la
secular invisibilidad de contenidos explicitos de Historia, Geograffa o Arte en el curriculo,
donde han aparecido difuminados o vinculados al entorno del alumnado. Frente a esta vision,
que ha mediatizado a numerosos docentes que han defendido ubicar la ensefianza de la
Historia en la Gltima etapa de Primaria, se sitdan otra serie de autores que han subrayado
precisamente la capacidad de los alumnos de Infantil para adquirir destrezas vinculadas a estas
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disciplinas adaptandolas a las distintas edades, implementando las metodologias diddcticas
pertinentes y escogiendo contenidos atractivos (Trepat, 2000; Trigueros, Arias, Miralles, Molina,
Rodriguez, 2013). Para apuntalar esta postura se apoyan en los trabajos realizados en esta
direccién por Calvani (1988) en Italia o por Cooper (2002) en Gran Bretafa.

Finalmente, otro de los principales debates que es necesario plantear en el aula al
comienzo de esta asignatura ha sido el articulado alrededor de la escala que hay que adoptar
en Educacion Infantil (Varela y Ferro, 2000). ;La mas cercana que es la que parece sugerir la
denominacién formal del area Conocimiento del entorno? ;0 bien una perspectiva que atne
los vinculos entre lo local y lo global en la Era de la globalizacién? La reflexion planteada por
Pérez Garzon puede resultar esclarecedora:

En este sentido, los elementos y sentimientos de identidad de cada individuo y de
cada grupo se vertebran desde las relaciones y condiciones sociales existentes en cada
época. También desde el apego a los espacios en los que se despliegan esas relaciones
sociales y las respectivas vivencias. Por eso las identidades son tan plurales como
cambiantes, tan dispares como persistentes. Pero incluso en su persistencia cambian de
contenidos y perfiles, de tal modo que, bajo ropajes aparentemente iguales, se cam-
bian tan profundamente que, con frecuencia, s6lo queda el nombre. Hay mas elemen-
tos de vida comunes entre un joven espafiol y un joven japonés actuales que entre el
primero y aquellos hidalgos del siglo XVI o entre el segundo y los jovenes del Japdn de
los samurdis (2008:39).

PRACTICAS DEL TEMA 1

Practica 1.
Definiciones conceptuales, bases de datos, revistas especializadas y sistemas de citacién.

En grupos de cuatro o cinco alumnos se deberan buscar definiciones de conceptos como
Ciencias Sociales, Didactica de las Ciencias Sociales, Historia y Geograffa. Las blsquedas
estaran guiadas por el profesor, que proporcionara una lista de autores —la mayorfa de ellos
aparecen en la bibliografia- que han reflexionado sobre la epistemologia de las Ciencias
Sociales, su didéctica y sus disciplinas vertebradoras, con trabajos que preferentemente se
encuentren disponibles en bases de datos como Dialnet o Rebiun para facilitar su consulta.
El profesor también detallard cudles son algunas de las principales revistas y portales de
Didactica de las Ciencias Sociales o de disciplinas afines para realizar las bisquedas. Con
esta practica se persigue que el alumnado se familiarice con el manejo de las bases de datos
especializadas y no realice bisquedas de informacion de forma aleatoria. Generalmente los
alumnos suelen poner en el buscador de Google la definicion solicitada y copian sin filtro o
critica alguna la primera informacién que encuentran. Las definiciones deberdn recogerse en
un documento de Word y deberan ser citadas correctamente siguiendo alguno de los distintos
modelos de citacién cientificos recogidos en la guia para la elaboracién del trabajo fin de
grado disponible en la pagina web de la Facultad de Formacién del Profesorado o en otras
gufas similares (Arriazu, Fraile, Solari, Pantoja, Lozano, 2016). De esta forma el alumnado
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comenzard a familiarizarse con los mecanismos de citacién que deberan entregar en todos
los trabajos de las practicas del curso, poniendo coto al problema del plagio en los trabajos
académicos e interiorizando una metodologia que tendra que utilizar de forma profusa en el
dltimo afio de carrera con el “temido” trabajo de fin de grado.

Algunas de las principales revistas de Diddctica de las Ciencias Sociales o de disciplinas

afines son las siguientes:

— Aula Abierta (Instituto de Ciencias de la Educacion, Universidad de Oviedo).

— Campo Abierto (Facultad de Educacién de Badajoz)

— Clio. History and History Teaching (Proyecto Clio, Universidad de Zaragoza).

— Con-ciencia social. Anuario de Didactica de la Geografia, la Historia y las Ciencias Sociales
(revista editada por la Federacién Icaria de Grupos de Innovaciéon Didéctica de Geograffa,
Historia y otras Ciencias Sociales).

— Cuadernos de Pedagogia (editada por Wolters Kluwer).

- Diddctica de las ciencias sociales y experimentales (editada por el Departamento de
Diddctica de las Ciencias Sociales y Experimentales de la Universitat de Valéncia).

— Educatio Siglo XXI (Facultad de Educacién, Universidad de Murcia).

- Ensefianza de las Ciencias Sociales. Revista de investigacion (Universitat Autonoma de
Barcelona/Universitat de Barcelona).

— Ensayos. Revista de la Facultad de Educacidn de Albacete (Universidad de Castilla-La Mancha).

— Historia y Memoria de la Educacidn (Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién/UNED).

— iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia (Editorial Gra6. Publicaciones,
libros y revistas de Pedagogia).

— Investigacion en la escuela (Diada Editora, Universidad de Sevilla/Universidad de Huelva).

— NAER. Journal of new approaches in educational research (Universidad de Alicante).

— Revista Complutense de Educacion (Facultad de Educacion, Universidad Complutense de
Madrid).

— REDU. Revista de Docencia Universitaria (Red Estatal de Docencia Universitaria).

— Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales (editada por el Grupo de Investigacion
Teorfa y Diddctica de las Ciencias Sociales, Universidad de los Andes).

— Revista electrénica interuniversitaria de formacion del profesorado (AUFOP, Asociacion
Universitaria de Formacién del Profesorado, Universidad de Zaragoza).

- RUSC. Universities and Knowledge Society Journal (Universitat Oberta de Catalunya/
Catedra UNESCO de e-learning).

— Tejuelo. Didactica de la lengua y la literatura. Educacion (CPR de Trujillo, IES Gonzalo
Torrente Ballester de Miajadas y la Facultad de Formacién del Profesorado de Céceres).

Asociaciones de Diddctica de las Ciencias Sociales:

- Asociacién Universitaria de Profesorado de Didactica en las Ciencias Sociales:
http://didactica-ciencias-sociales.org/ (de especial interés resultan las actas de los sucesivos
simposios organizados desde 1987).

— Simposios de Didéctica de las Ciencias Sociales en el Ambito Iberoamericano:
www.7simposiodcs.com
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Practica 2.
La evolucion de las Ciencias Sociales y el sistema educativo a través del documental “Las
maestras de la Republica”

Para complementar y reforzar los contenidos analizados en las clases de teoria dedicadas al
andlisis de la formacion tedrica y disciplinar de las Ciencias Sociales durante los siglos XIX y
XX, se visualizara en clase el documental titulado Las maestras de la Republica (Madrid,
Transit Producciones: 2013). Los alumnos deberdn realizar una sintesis de las principales
ideas recogidas en el documental que subirdn a la tarea abierta al efecto en Campus Virtual.
Posteriormente deberdn realizar una puesta en comin en clase donde tendrdn que responder
a las siguientes preguntas de aprendizaje:

— ;Cudl era la situacion del sistema educativo antes de 19312 Indica sus principales problemas.

— Sefala los aspectos negativos y positivos que tuvo la politica educativa de la dictadura de
Primo de Rivera.

- Describe cémo afectaron las reformas republicanas en el dmbito de la formacion de maestros.

- Enumera las principales corrientes y metodologias innovadoras en educacion que se desa-
rrollaron durante esta etapa.

— ;Cémo afectaron estos cambios a la ensefianza de la Geograffa y la Historia?

— sCudles fueron las consecuencias para los maestros que se implicaron en estas reformas
educativas innovadoras?

— Desglosa las principales caracteristicas que marcaron la ensefianza de las Ciencias Sociales
durante la Dictadura franquista.

Practica 3.
Las Ciencias Sociales en el curriculo de Educacion Infantil

En grupos de cuatro o cinco alumnos, discriminar en el curriculo de Educacion Infantil los
contenidos mas directamente relacionados con la ensefianza del espacio y el tiempo en las
tres grandes dreas en las que se divide la normativa: Conocimiento del entorno —drea que
condensa la mayorfa de los contenidos vinculados a las Ciencias Sociales-, Conocimiento de
si mismo y autonomia personal, y Los lenguajes: comunicacion y representacion. Una vez
realizada esta seleccion se realizard una puesta en comdn en clase donde se enumeraran y
justificardn los contenidos seleccionados.

POSIBLES TEMAS PARA LA ELABORACION DEL TRABAJO FIN DE GRADO
RELACIONADOS CON ELTEMA 1

1. Elaboracion de un trabajo de revision critica de la bibliografia que ha estudiado la
funcionalidad que han desempefiado las Ciencias Sociales en Educacién Infantil
desde su formacién como disciplinas académicas hasta la actualidad.
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2. Confeccién de un trabajo de andlisis de la literatura que ha establecido las diferencias
existentes o inexistentes entre las Ciencias Sociales y las Ciencias Humanas y sus
mdltiples clasificaciones, en funcién de sus pretensiones de elaborar leyes generales
o la mayor o menor amplitud de su objeto de estudio.

3. Otra posibilidad consistiria en la realizacion de una comparativa del tratamiento de
la Didéctica de las Ciencias Sociales en el curriculo educativo de distintos paises a
través de la sintesis de los trabajos de distintos autores que han abordado esta tema-
tica para la etapa de Educacién Infantil.

BIBLIOGRAFIA DEL TEMA 1

— Aranda Hernando, A. M? (2016). Diddctica de las ciencias sociales en Educacién Infantil.
Madrid, Sintesis.

— Arriazu Mufioz, R., Fraile Prieto, T., Solari Maccabelli, M. A., Pantoja Chaves, A., Lozano
Pascual, ). M. (2016). Cuia para la elaboracion y defensa de trabajos de fin de grado en el
ambito educativo. Caceres: Universidad de Extremadura/Servicio de Publicaciones.

— Bauman, Z. (2002). La ambivalencia de la modernidad y otras conversaciones. Barcelona:
Paidos.

— Bauman, Z. (2003). Modernidad liquida. Buenos Aires: Corregidor.

— Bernal, J. D. (1991). Historia social de la ciencia. Barcelona: Peninsula.

— Calvani, A. (1988). Il bambino, il tempo, la storia. Firenze: La Nuova ltalia.

— Castells, M. y De Ipola, E. (1981). Metodologia y epistemologia de las ciencias sociales.
Madrid: Ayuso.

— Cooper, H. (2002). Diddctica de la Historia en la Educacion Infantil y Primaria. Madrid:
MECD/Morata.

— Cruz, M2 A. (2004). Concepto y campo epistemoldgico de las Ciencias Sociales (I). En M C.
Dominguez (Coord.), Didactica de Ciencias Sociales para Primaria (pp. 3-28). Madrid: Pearson.

— De la Montafia, J. L., Garcia, C. M. y Hernandez, A. M. y (eds.) (2015). Una ensefianza de
las ciencias sociales para el futuro: Recursos para trabajar la invisibilidad de personas, luga-
res y temdticas. Caceres: Universidad de Extremadura: Asociacion Universitaria de Profeso-
res de Diddctica de las Ciencias Sociales.

— Dominguez, J. (2015). Pensamiento histcrico y evaluacidn de competencias. Barcelona, Grad.

— Gonzalez Gallego (2002). Las diddcticas de area: un reciente campo cientifico. Revista de
Educacion, 328, 7-63.

— Heller, A. (1991). Historia y futuro: ssobrevivird la modernidad? Barcelona: Peninsula.

— Hernandez, X. (2000). Conocimiento del medio social y cultural. Problemas y perspectivas,

en P. Benejam et al., Las ciencias sociales: concepciones y procedimientos (pp. 39-46).
Barcelona: Grad.
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— Jiménez, J. A. y Garcia Ruiz, A. L. (1997). La conformacién del area de Ciencias Sociales,
Geograffa e Historia y su valor formativo. En A. L. Garcia Ruiz (Coord.), Diddctica de las
Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la Ensefianza Secundaria Obligatoria (pp. 53-83).
Granada: GEU.

— Llopis, C. y Carral, C. (1984). Las ciencias sociales en el aula. Madrid: Narcea.

— Molpeceres, A. (2004). Una propuesta epistemoldgica para las ciencias sociales. Con-Cien-
cia Social, 8, 111-118.

— Miralles, P, Molina, S. y Ortufio, J. (2011). La importancia de la historiografia en la ensefianza
de la Historia. Granada: GEU.

— Moradiellos, E. (2013). Clio y las aulas. Ensayo sobre Educacion e Historia. Badajoz: Dipu-
tacion de Badajoz.

— Pérez Garzén, J. S. (2008). ;Por qué ensefiamos Geografia e Historia? ;Es tarea educa-
tiva la construccion de identidades? Historia de la Educacion: Revista interuniversitaria,
27,37-55.

— Piaget, J. (1979). Epistemologia de las ciencias sociales. Buenos Aires: Paidds.

— Prats, J. (1999). Didéctica de las ciencias sociales. En J. A. Vidal (Dir.), Enciclopedia general
de la educacion (Ill, pp. 1106-1120). Barcelona: Océano.

— Prats, J. (2002). Hacia una definicién de la investigacién en didactica de las ciencias socia-
les. Ensefianza de las Ciencias Sociales, 1, 81-89.

— Rodriguez Ratia, F. (2004). Concepto y campo epistemoldgico de las Ciencias Sociales ().
En M* C. Dominguez (Coord.), Didactica de Ciencias Sociales para Primaria (pp. 29-60).
Madrid: Pearson.

— Rozada, J. M. (1997). Formarse como profesor. Ciencias Sociales y Secundaria Obligatoria
(Guia de textos para un enfoque critico). Madrid: Akal.

— Santisteban, A. (2000). Aprender a ensefiar el tiempo histérico: esquemas de conocimiento
y perspectiva practica en el alumnado de formacién inicial, en ). Pages, ). Estepa y G. Travé
(eds.), Modelos, contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de Ciencias
Sociales (pp. 355-369). Huelva: Universidad de Huelva-AUPDCS.

— Sobejano, M.? J. (1993). Epistemologia y didéctica de las Ciencias Sociales: estado actual.
Zaragoza: ICE.
— Trepat, C.-A. (2000). El tiempo en la didactica de las ciencias sociales, en C.A. Trepat y P.

Comes, El tiempo y el espacio en la didactica de las ciencias sociales (pp. 7-122). Barcelona:
Grad, 3.2 ed.

— Trigueros Cano, J., Arias Ferrer, L., Miralles Martinez, P., Molina Puche, S. y Rodriguez Pérez,
R. (2013). Ciencias Sociales y su diddctica. Educacion Infantil. Murcia: CFDP Diego Marin.

— Varela, B. y Ferro, L. (2000). Las ciencias sociales en el nivel inicial: andamios para futuros/
as ciudadanos/as. Buenos Aires: Editorial Colihue.



TEMA?2
LA FAMILIA, LA ESCUELA Y EL ENTORNO SOCIAL COMO

INTRODUCCION TEORICA

El conocimiento del entorno social y las pautas y habitos de comportamiento por parte
del alumnado constituye uno de los objetivos prioritarios de la ensefianza y el aprendizaje de
las Ciencias Sociales en esta etapa formativa, recogidos y reconocidos en la normativa legis-
lativa alrededor de la familia, los amigos, la escuela y el barrio. Baste recordar una de las
premisas metodoldgicas recomendadas en el curriculo extremefio de Educacién Infantil:

La familia desempefia un papel crucial en el desarrollo de los mas pequefios. El
centro comparte con la familia la labor educativa, completando y ampliando sus expe-
riencias. La eficacia de este ciclo depende, en gran medida, de la unidad de criterios
educativos en los distintos momentos del desarrollo, en casa y en la escuela. Para que
esto sea posible es necesaria la comunicacién y coordinacién entre familia y educado-
res y educadoras. Mediante esta mutua colaboracion se pretende facilitar la incorpora-
cién y adaptacién del nifio y la nifia al centro (p. 35).

En una de las practicas propuestas para el primer tema dedicadas a desentraiar el curri-
culo se ha podido corroborar el importante lugar que ocupa la familia en la legislacién como
agente educador de primer orden pero también como ambito de socializacién asimilable al
ambito escolar. No resulta casual la existencia de una asignatura especifica en el primer curso
del Grado de Infantil titulada “Educacién familiar y contexto social”. No obstante, en las
sorprendentes noticias que leemos a diario en la prensa -véase la practica 2 de este tema-
pero sobretodo en los distintos estudios centrados en el andlisis de materiales educativos
(Miralles, Delgado y Caballero, 2008; Miralles y Martin, 2008; Monge y Alvaro, 1984) y en
iniciativas practicas desplegadas con los nifios (Alfageme, Miralles y Molina, 2009) se des-
prende que es perentorio dedicarle un enfoque adecuado desde la Diddctica de las Ciencias
Sociales que supere algunas de las principales rémoras existentes. Junto a las presiones de
colectivos sociales intolerantes, retrogrados o intransigentes, una de las principales preocupa-
ciones ha radicado segtn distintos autores (Lopez, F., Diez, M., Morgado, B. y Gonzalez, M?,
2008; Miralles y Alfageme, 2010a y 2010b; Rangel, 2014) en la secular visién que se ha
ofrecido de la familia, indisociablemente vinculada a la familia tradicional o nuclear.

Esta monolitica vision es deslavazada por la contundente realidad, marcada por la pre-
sencia de familias monoparentales, homosexuales, de padres divorciados o ensambladas,
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favorecidas por los cambios que ha operado la sociedad espafiola en las Gltimas décadas
como la incorporacién de la mujer al mundo laboral, los movimientos migratorios, la legali-
zacion del divorcio y el reconocimiento del matrimonio homosexual. Constituye un variado
abanico que el alumno debe conocer y respetar. Para desarrollar esta actitud de tolerancia se
pueden implementar numerosas actividades con un amplio conjunto de recursos. Uno de los
que mayor potencial didactico entrafa es la utilizacién de las familias de los alumnos para
mostrar los distintos miembros que las integran (Martinez Frutos, 2012), los distintos grados
de parentesco, su distinta procedencia, su historia y sus rasgos culturales.

Junto a la familia, el curriculo extremefio también otorga a la escuela una trascendencia
axial como dmbito de socializacion del alumnado, particularmente en lo referente a las nor-
mas, valores, pautas de comportamiento civico y “estrategias de actuacién auténoma y adap-
tada a ellos: discriminacién de comportamientos y actitudes adecuados o inadecuados, uso
contextualizado de las normas elementales de convivencia” (Decreto 4/2008: 82-83). En este
sentido, las actividades de caracter practico estaran destinadas a interiorizar el correcto com-
portamiento en cada uno de los espacios que integran el centro educativo. Ademas, el disefio
de actividades que profundicen en el conocimiento de las distintas profesiones presentes en
la escuela mas alla de los docentes servird como vehiculo introductorio —o “eje transversal”
segun figura en la legislacion- para trabajar el entorno social como el tercer gran dmbito de
socializacion, particularmente en el primer ciclo:

En este ciclo los nifios y las nifias acceden al centro por primera vez, lo que les
permitird descubrir relaciones sociales diferentes a las que ha experimentado hasta el
momento. Se pretende fundamentalmente que se adapten progresivamente a los dis-
tintos contextos en los que se desenvuelven y vayan progresivamente teniendo cono-
cimiento de las distintas personas con las que conviven tanto en el centro como en su
propio entorno social (Decreto 4/2008: 52).

Para trabajar el entorno social se pueden disefiar e implementar maltiples actividades (Trigue-
ros, Arias, Miralles, Molina, Rodriguez, 2013: 43-45; Felid, Jiménez, Arqué, 2014). El abanico
puede abarcar desde la explicacion de las costumbres —cercanas y lejanas, aprovechando la dis-
tinta procedencia geografica de algunas de las familias de los alumnos (Iberoamérica, Africa
subsahariana, Magreb, Europa del Este o Asia)-, tradiciones y festividades —particularmente aque-
llas que tengan anclajes histricos para trabajar el tiempo histérico-, actividades econémicas —
desarrolladas tanto en el medio urbano como en el medio rural-, profesiones (Aguayo, 2003), las
historias de vida de familiares (Bilbao, Pérez, Ezkurdia, 2014) o las salidas y excursiones escolares
(Vilarrasa, 2002; Wass, 1992). Por extensién, los recursos disponibles para planificar estas activi-
dades son variados y accesibles (Aranda, 2003). Pueden abarcar desde la ya mencionada pobla-
cién (los cambios que ha sufrido la sociedad espafiola en las Gltimas décadas con la llegada
masiva de poblacién extranjera de una variada procedencia constituye un auténtico filon para
trabajar el entorno social y el espacio geografico), el paisaje, la casa, el barrio o el pueblo donde
habitan los alumnos, el patrimonio histérico-artistico —al que se dedica un apartado especifico en
el siguiente tema-, distintos espacios ptblicos o Internet, particularmente para trabajar los entor-
nos mas alejados de las rutinas del alumno que también debe conocer (Trepat, 1995).
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PRACTICAS DEL TEMA 2

Practica 1.
La familia en las fuentes historicas

A través de esta practica se pretenden conjugar dos bloques temdticos centrales en esta
asignatura: la familia como dmbito de socializacion del alumnado y la ensefianza del
tiempo a través de fuentes histdricas primarias. La practica se puede desarrollar en grupo
o en solitario y esta destinada fundamentalmente a la formacién de los futuros maestros
para despertar la curiosidad por la investigacion e intentar paliar las carencias en la for-
macion disciplinar, aunque también se puede llevar al aula de Infantil a través de la
colaboracién de los padres de los alumnos. Se utilizard la web https:/familysearch.org/,
donde figuran digitalizados en linea una cantidad importante de los libros de bautismo,
matrimonio o defuncién de la poblacién cristiana espafola de los Gltimos siglos. A partir
de la seleccin de un integrante o familiar de algin miembro del grupo —o una persona
aleatoria en su defecto-, se realizard una bisqueda en esta base documental de sus ante-
pasados. Es recomendable que las bisquedas no se retrotraigan excesivamente en el
pasado por los problemas que puede generar la lectura de documentos muy antiguos sin
conocimientos paleogréficos. Posteriormente se volcardn estos datos, con la posibilidad
de introducir algunos de los documentos originales encontrados, en un drbol genealdgico
elaborado con alguna de las mdltiples aplicaciones web existentes como www.genoom.
com, www.gnoom.com o www.myheritage.es. Es recomendable que la muestra de los
distintos grupos de la clase englobe distintos tipos de familias para mostrar la diversidad
existente en la sociedad actual.

Practica 2.
Los problemas de la ensefianza de la diversidad de familias en las aulas de Educacion
Infantil

A partir de la lectura individual de un articulo de prensa que muestre los problemas que se
pueden presentar a la hora de intentar trabajar en las aulas la diversidad de modelos de
familia existente en la sociedad actual, se realizard un debate en clase en relacion a la
resistencia ofrecida por algunos colectivos sociales que abogan por trabajar en las aulas con
un Gnico modelo de familia: el tradicional o nuclear. Como documento para lanzar el
debate se puede plantear la lectura de este articulo: http:/politica.elpais.com/
politica/2016/11/29/actualidad/1480441480_561030.html (fecha de consulta 13-2-2017).

Posteriormente se analizaran los cambios experimentados por la sociedad espafiola en las
Gltimas décadas que han provocado la eclosion de distintos modelos de familia que los
alumnos de Infantil deben conocer y respetar: aprobacion del divorcio, legalizacién del
matrimonio homosexual, incorporacién de la mujer al mundo del trabajo, avances en las
técnicas de reproduccion asistida, etc...
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Practica 3.
El entorno social en Educacion Infantil. Actividades y recursos

Como complemento a las actividades y recursos analizados en clase, y para favorecer el
trabajo cooperativo y la elaboracién de materiales diddcticos y recursos propios para el
conocimiento del entorno social, se propone la lectura y debate guiado del articulo de Felid,
M., Jiménez, L. y Arqué, M* T.: “El trabajo cooperativo en el grado de educacién infantil:
Elaboracion de recursos didacticos para el descubrimiento del entorno”. Ensefianza de las
ciencias sociales: revista de investigacion, 2014; 13: 153-160.

POSIBLE TEMA PARA LA ELABORACION DE UN TRABAJO FIN DE GRADO
RELACIONADO CON LOS AMBITOS DE SOCIALIZACION DEL ALUMNADO:

1. Disefio de un proyecto de innovacién educativo-social centrado en actividades que
permitan mejorar el tratamiento en las aulas de la familia y el entorno social como
ambitos de socializacién del alumnado: practicas innovadoras centradas en dar a
conocer los distintos modelos de familia o los distintos colectivos sociales y elementos
que forman parte del entorno en Educacién Infantil.
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TEMA3
LA ENSENANZA DEL TIEMPO

INTRODUCCION TEORICA

El entorno abarca toda la diversidad de elementos fisicos, espaciales y materiales,
y las relaciones entre unos y otros. Comprende las caracteristicas fisicas de lugares,
objetos y materia, ubicacion espacial de objetos, espacios y personas, cantidades,
orden y las posibles variaciones que todos estos aspectos sufren a través del paso del
tiempo. También se incluye el concepto de tiempo y las relaciones temporales de
sucesion de actividades a lo largo de la rutina en diferentes espacios, con la implicacién
de diferentes objetos y realizando diferentes actividades (Decreto 4/2008: 51).

La descripcién de los contenidos del drea de Conocimiento del entorno del primer ciclo
de Educacion Infantil en el curriculo extremefio revela algunas de las principales diferencias
y problemas existentes en relacion a la ensefanza del espacio y del tiempo. Mientras que el
espacio posee unas “caracteristicas fisicas”, el “concepto de tiempo” posee un cardcter eté-
reo, inaprensible o abstracto (Aranda, 2003; Trepat, 2011) que dificulta su comprensién por
parte de los nifos. No obstante, como también recoge la normativa, a través de una serie de
actividades y objetos vinculados a los sistemas de medicion se puede sortear esta dificultad
afadida motivada por el cardcter subjetivo de su aprehensién.

Desde el punto de vista tedrico, en la primera parte de este bloque temético el alumno
del grado de Educacién Infantil debe conocer las distintas tipologias y caracteristicas que se
pueden establecer en relacion al concepto de tiempo: el tiempo astrondmico o fisico -al que
mayor atencion se presta en estas edades tan tempranas- y el tiempo humano, colectivo o
social. Pero también, una vez los nifios son capaces de comprender las dimensiones de la
temporalidad (duracion, sucesién, simultaneidad o ritmo), los postreros conceptos de tiempo
cronolégico y tiempo histérico que pueden comenzar a tratarse incipientemente al final de
esta etapa aunque se trabajen de forma sistemdtica posteriormente en Educacion Primaria
(Trigueros, Arias, Miralles, Molina, Rodriguez, 2013: 78-81).

En segundo lugar, es importante que en este tema el alumnado conozca de forma
somera la bibliografia que ha analizado la trascendencia de los factores psicolégicos del
alumnado de Educacidn Infantil vinculados a la ensefianza-aprendizaje del tiempo. Desde
las cldsicas formulaciones de Piaget (1980) o Hannoun (1977) a los autores mds recientes
que han rechazado o matizado estas teorias como Pozo (1985), Calvani (1986, 1988), Egan
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(1991), Pluckrose (1996), Cooper (2002), Aranda (2003), Ethier, Demers y Lefrangois (2010)
partidarios de retrotraer la edad de aprendizaje de las nociones temporales a la etapa infantil,
situar el foco en la necesidad de trabajar con contenidos sugerentes y cercanos que atraigan
|la atencion del nifo gracias a un enfoque didactico adecuado (como la utilizacién de instru-
mentos narrativos) o relativizar la trascendencia de la cronologia en las primeras etapas
educativas. El conocimiento més detallado de este poliédrico debate puede constituir un
ejercicio de revision critica de esta bibliografia para el trabajo fin de grado.

Desde el punto de vista practico, esta progresiva complejidad conceptual debe tener su
traslacién a las actividades planteadas para trabajar en las aulas el aprendizaje de la dimen-
sion temporal, desde las mds sencillas vinculadas a la asimilacion del tiempo atmosférico y
civil a las més complejas pero incipientes vinculadas al tiempo cronoldgico o histdrico. En
suma, un abanico que abarcard en el primer ciclo de Educacion Infantil el insistente trabajo
con horarios, calendarios e instrumentos de medicion del tiempo en el dia a dia para familia-
rizar a los nifios con los distintos elementos del tiempo fisico y civil (segundos, minutos,
horas, dias, semanas o estaciones) hasta las mas complejas basadas en las primeras tomas de
contacto con las fuentes histéricas a finales del segundo ciclo de Educacion Infantil (Trigue-
ros, Arias, Miralles, Molina, Rodriguez, 2013: 90-94). En este sentido, tienen un gran poten-
cial didactico actividades como el objeto del dia (Aranda, 2003), el badl o caja del tiempo
(Miralles, Molina, 2011), la caja genealdgica (Cuenca, Estepa, 2005) el ayudante del dia o el
protagonista de la semana (Rodriguez, 2008), las historias de vida (Bilbao, Pérez, Ezkurdia,
2014), las dramatizaciones de personajes, etapas y hechos del pasado (Miralles, Rivero, 2012)
o las cajas de vida (Anguita, 2012). Todas estas actividades, aunque centradas en el andlisis
de objetos antiguos y las vivencias de los alumnos o sus familias, también permiten introducir
una primera aproximacion con las fuentes histéricas que tan sugerentes resultados y poten-
cialidades aporta seglin apuntan autores como Cooper (2002). En este sentido, es recomen-
dable que los futuros docentes también conozcan aspectos bdsicos pero claves de la
metodologia de la historia y la clasificacion y critica de las fuentes para rellenar el vacio de
la formacién disciplinar que si poseen los historiadores. La lectura, entre otros, de los trabajos
de Alia (2008), Moradiellos (2013) o Dominguez (2015) se antoja un ejercicio enriquecedor
en la formacién de los futuros maestros para acercarlos a los rudimentos del trabajo del his-
toriador, imprescindible para desplegar en las aulas la metodologia de la Historia.

Desde el punto de vista de los recursos, autores como Pagés o Santisteban (2010) han
enfatizado la pertinencia de utilizar cuentos, relatos, rimas o poesias para potenciar el pen-
samiento narrativo e histérico (Chacén, 2009), particularmente aquellos que tienen anclajes
histéricos, populares o tradicionales (Soto, Pérez, Martens y Barcia, 2015). El trabajo con
secuencias de imagenes adquiere una especial relevancia para que los nifios puedan observar
los efectos del paso del tiempo, particularmente si estas secuencias se elaboran con fotogra-
fias de familiares o allegados (Pantoja, 2010). En este sentido, las posibilidades que ofrecen
las nuevas aplicaciones web y programas informaticos de las nuevas tecnologfas son infinitas.
Junto al uso de iméagenes, dentro de los recursos audiovisuales las peliculas, documentales,
series y animaciones de contenido histdrico adquieren un notorio interés pedagégico, sin
dejar de lado la necesaria metodologia para utilizar adecuadamente estas herramientas y
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seleccionando los contenidos apropiados para unos alumnos con unas edades tan particula-
res. Baste recordar el potencial y atractivo que tiene el cine en la ensefianza de la Historia,
pero también la carga de trabajo que supone para el docente y la critica y seleccion de mate-
riales o escenas que comporta (Diaz Matarranz, 2013).

Para ejemplificar esta ardua tarea sirva como ejemplo, entre otras, la pelicula 7492. La
conquista del paraiso, dirigida por Ridley Scott y estrenada en 1992, algunas de cuyas
escenas fueron grabadas en el casco monumental de Cdceres. La escena inicial, en la que
Coldn explica a su hijo las razones por las que crefa en la teoria de la esfericidad de la
Tierra mostrandole una naranja y visualizando cémo un barco se pierde en el horizonte,
tiene un extraordinario valor educativo tanto para alumnos de Infantil como de Primaria.
Sin embargo, la mayoria de la pelicula tiene un contenido demasiado complejo e inade-
cuado para estas edades, con escenas de violencia explicita como la ejecucién en la
hoguera de acusados por la Inquisicion en autos de fe. Por eso es necesaria una pertinente
seleccién de los materiales a visualizar en las aulas, tanto series o peliculas de animacién
como peliculas histéricas o series documentales. Una seleccién de fragmentos de peliculas
como En busca del fuego (Jean Jacques Annaud, 1981) o de series documentales como La
odisea de la especie (Jacques Malaterre, 2003), Memoria de Espafia (TVE, 2004) o Historia
de Extremadura (Canal Extremadura, 2014-2016), de especial interés para conocer la His-
toria regional y local, pueden enriquecer y facilitar los primeros acercamientos a las distin-
tas etapas historicas en esta fase educativa.

Sin duda es una etapa singular y para seducir la atencién e interés de los alumnos es nece-
sario trabajar con la Historia local o épocas y personajes histéricos que puedan resultar més
atractivos, a pesar de que no figuren como contenidos explicitos en el curriculo de Infantil:

Es cada vez mas frecuente la integracion en las programaciones didacticas de la
etapa infantil de proyectos trimestrales directamente relacionados con periodos
histéricos que pueden resultar de interés para el alumno. La Prehistoria, Egipto, Roma,
la Edad Media, o la propia historia local (entre otros) son temas muy sugerentes para el
alumnado de infantil, y que poseen mdiltiples posibilidades a nivel iconografico,
audiovisual y narrativo para el profesorado Los contenidos asociados a las temdticas
histéricas permiten ademds el trabajo directo en el aula con fuentes primarias
(mediante el uso de imagenes o reproducciones) y con fuentes secundarias, al recurrir
para el andlisis de estos periodos (mas alejados en el tiempo) al manejo de libros de
divulgacién histdrica (con un fuerte aparato iconogréfico) (Trigueros, Arias, Miralles,
Molina, Rodriguez, 2013: 92-93.)

A la hora de seleccionar estos contenidos histéricos el docente debe tener en cuenta las
corrientes historiograficas actuales que estan rescatando el protagonismo de agentes histori-
cos tradicionalmente olvidados o marginados (De la Montafia, 2015; Pérez Garzén, Man-
zano, Lopez Facal y Riviere, 2000; Inarejos, 2013; Gémez Carrasco, Cozar, Miralles, 2014)
como las mujeres, los movimientos sociales o los denominados por la aguda pluma de Benito
Pérez Galdds en sus novelas como “sin nombre” que dejen a un lado las visiones tradiciona-
les, esencialistas y nacionalistas de la Historia:
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“Los libros que forman la capa papirdcea de este siglo, como dijo un sabio, nos
vuelven locos con su mucho hablar de los grandes hombres, de si hicieron esto o lo
otro, o dijeron tal o cual cosa. Sabemos por ellos las acciones culminantes, que siempre
son batallas, carnicerfas horrendas o empalagosos cuentos de reyes y dinastias, que
agitan al mundo con sus rifas y con sus casamientos, y, entretanto, la vida interna
permanece oscura, olvidada, sepultada. Reposa la sociedad en el inmenso osario sin
letreros ni cruces ni signo alguno; de las personas no hay memoria, y sélo tienen
estatuas y cenotafios los vanos personajes... Pero la posteridad quiere registrarlo todo:
excava, revuelve, escudrifia, interroga los olvidados huesos sin nombre; no se contenta
con saber de memoria todas las picardfas de los mortales desde César hasta Napoledn;
y deseando ahondar lo pasado, quiere hacer revivir ante si a todos los grandes autores
del drama de la vida, a aquellos para quienes todas las lenguas tienen un vago nombre,
y la nuestra llama Fulano y Mengano.” (Pérez Galdds, 1993: 46).

Ademas de una adecuada seleccién de los sujetos de la Historia es fundamental seleccio-
nar los contenidos atendiendo a su relevancia histdrica (Seixas, 2006: 1-2; Dominguez, 2015:
44) dentro de cada una de las etapas. Si empleamos este concepto metodolégico o de segundo
orden a la rica Historia de Extremadura bajo el prisma de Infantil, bastaria recordar procesos
y fendémenos con tanto aplomo y potencial didactico como el Megalitismo durante la Prehis-
toria, la romanizacion durante la Antigliedad (con Mérida como uno de los principales
referentes de la civilizacion romana), la herencia musulmana durante la Edad Media (de la
herencia inmaterial a los castillos, alcazabas y murallas de una tierra de frontera), la masiva
participacién en la colonizacién americana y sus repercusiones para la zona de origen durante
la Edad Moderna o las contundentes consecuencias de la sangria migratoria que sufri6 la
sociedad extremefia durante la segunda mitad del siglo XX que le llevd a perder un tercio de
su poblacion. Es dificil no encontrar a algin alumno en las aulas que no tenga algin familiar
que emigrase durante estas décadas. En el extremo opuesto, tampoco es facil encontrar algiin
alumno cuya familia no proceda de pafses latinoamericanos, del Este de Europa o el Magreb,
entre otros. Al margen quedarfan por tocar otros procesos decisivos de la Edad Contemporanea
para Extremadura pero demasiado complejos para estas edades. Para algunas de estas etapas
conjugar los procesos més relevantes con la metodologfa didactica apropiada para estas eda-
des tan tempranas no se antoja una tarea en absoluto facil. Pero el abanico de recursos y
estrategias, ademas de los ya mencionados, permite allanar el camino del docente.

Junto a las fuentes primarias y secundarias mencionadas anteriormente, un recurso funda-
mental para trabajar los contenidos histdricos en Infantil es el uso del patrimonio (histdrico,
artistico, industrial o artesanal), los museos y centros de interpretacion, més alld de la escueta
“Valoracién y respeto del patrimonio artistico y cultural de nuestra Comunidad Auténoma” que
recoge el curriculo extremefio como contenido del drea de Conocimiento del entorno del
segundo ciclo de Educacién Infantil (Decreto 4/2008: 85). Particularmente aquellos que forman
parte del entorno mas cercano, fundamentales para que el nifio conozca las manifestaciones
culturales e identitarias, pero también por la posibilidad de realizar visitas guiadas y conocer de
primera mano las actividades que proponen los gabinetes diddcticos con los que cuentan la
mayoria de estas instituciones culturales (Escribano-Miralles, Molina Puche, 2015). Unas activi-
dades que también hay que someter a critica, aprendiendo de aquellas que inciten a los alum-
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nos a realizar creaciones propias que les permitan recrear otras etapas histéricas y discriminando
aquellas que resulten inapropiadas para su edad. Como muestra un botén, tomando como
ejemplo dos instituciones situadas en Cceres: el Museo Provincial y el Centro de Interpretacion
de la Cueva de Maltravieso (http://museodecaceres.gobex.es/web/view/portal/index/index.php).

Entre las actividades apropiadas habria que sefialar las propuestas por el Museo Provin-
cial: £l museo en gomets, donde se propone que los nifos hagan el recorrido por el museo
“acompanados de un libro de pegatinas en el que se ambientan distintos objetos del museo
en un contexto real aproximado a través de dibujos”; Animalizate, donde la visita acerca a
los alumnos a los distintos animales representados en los objetos del museo y se trabaja la
diferencia entre animales reales y fantasticos; Moda en la Prehistoria, donde se explica el
descubrimiento de la cueva y se realiza un taller para elaborar vestidos y adornos prehisto-
ricos; o la lectura del cuento De aventuras con Talut, protagonizado por un ciervo y por
Talut, un nifio de la Prehistoria, a través del cual “conoceran la flora y la fauna de la Pre-
historia, asi como las utilidades del fuego y de algunos materiales proporcionados por la
naturaleza en esta época. Los alumnos participardn de manera activa en el cuento colo-
cando hojas y frutos en los drboles del bosque, realizando un puzzle gigante y buscando
los productos proporcionados por la naturaleza, de los que deberan extraer su utilidad en
la Prehistoria.” Todas estas actividades entraiian un gran potencial didactico que requieren
|la participacion activa de los alumnos.

En el extremo contrario estaria el video de animacién que se muestra a los visitantes del
Centro de Interpretacion de la Cueva de Maltravieso en el espacio donde se recrea la cueva
que alberga las pinturas rupestres, con un contenido con escenas de caza o de violencia que
resultan inapropiadas para los nifos de Educacién Infantil y, al menos, para los dos primeros
ciclos de Educacion Primaria. En suma, el futuro docente de Educacion Infantil debe conocer
y llevar a cabo las actividades propuestas por los gabinetes didacticos de los museos para
enriquecer la formacién del alumnado, pero también discriminar aquellas que no resulten
apropiadas a través del trabajo previo que requiere la planificacion de una visita guiada o
excursion a un centro de interpretacién (y su posterior continuacién en el aula).

PRACTICAS RELACIONADAS CON LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EDUCACION
INFANTIL

Practica 1.
Lectura individual del articulo Joaquin Prats titulado “En defensa de la Historia como
materia educativa”, en Tejuelo (2010), pp. 8-18; disponible en acceso abierto en Dialnet.

Tras la lectura se realizara una puesta en comdn en los grupos habituales de trabajo de los
seminarios (de cuatro o cinco alumnos), y se confeccionard una sintesis que previamente
deberdn entregar a través de la tarea abierta al efecto en Campus Virtual que responda a las
siguientes preguntas de aprendizaje:
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— 3Cudl era la funcién que tenia la Historia durante la articulacién del Estado liberal en Espafia?
- $Qué valores y contenidos se transmitian en las clases de Historia durante el siglo XIX?

- ;Qué consecuencias acarrearon las visiones histéricas esencialistas y nacionalistas para
Europa y Espaiia durante la primera mitad del siglo XX?

— ;Cudl es la diferencia entre la Historia y la Memoria Histérica?

— ;Por qué es importante que los docentes ensefien a los alumnos en las aulas metodologia
de la Historia?

— ;Cuédl es el nuevo objeto de estudio de la Historia europea en las dos dltimas décadas?

— ;Cudles son las utilidades actuales de la Historia que justifican su inclusién como materia
educativa?

Practica 2.

Las identidades y los usos y abusos de la Historia y la Geograffa. Lectura individual del
articulo de Juan Sisinio Pérez Garzon “;Por qué ensefiamos Geografia e Historia? ;Es tarea
educativa la construccién de identidades?” Historia de la Educacion: Revista interuniversitaria,
27 (2008), 37-55; disponible en acceso abierto en Dialnet. Posteriormente se realizard una
puesta en comin en torno a los usos y abusos de la Historia y la Geografia, el peligro que se
cierne sobre estas disciplinas cuando son encorsetadas para servir a visiones teleolégicas o
esencialistas del pasado que han servido y sirven para justificar determinados proyectos
politicos. También se tratard en el debate la necesidad de enfocar la ensefanza de las
Ciencias Sociales hacia la formacion de ciudadanos tolerantes y cosmopolitas, con
identidades plurales e interculturales y valores democréticos y civicos.

Préctica 3.

En grupos de cuatro o cinco alumnos se elaborard un trabajo basado en secuencias de
imagenes para que los nifios puedan observar los efectos del paso del tiempo a través de
fotografias de familiares o allegados (paralelamente se refuerzan los contenidos del tema
dedicado a la familia). Para potenciar la aplicacién de las TIC, la secuencia se elaborara con
una aplicacién web o programa informatico. Véase un ejemplo que puede servir de referencia
en el video “Back to the future. Feist-Bittersweets Melodies” https://www.youtube.com/
watch?v=glEwhtUNTck, (consultado por dltima vez el 20 de febrero de 2017).

Practica 4.
La ensenanza y el aprendizaje de la Historia a través del eje cronolégico.

Esta prdctica esta orientada a familiarizar a los alumnos del Grado de Infantil con el manejo de
las técnicas graficas de representacion temporal, como es una linea del tiempo o linea crono-
l6gica, a partir del uso de distintos soportes audiovisuales en el aula que permiten sustituir o
complementar al tradicional friso elaborado con murales colocados en las paredes de las clases.
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Cada grupo de trabajo deberd realizar una secuencia de trabajo donde se incorporen conteni-
dos relacionados con las distintas etapas histdricas analizadas en clase. El tema de la préctica
serd seleccionado por el grupo de trabajo entre los procesos historicos mas relevantes y apro-
piados para trabajar en esta etapa educativa siguiendo las orientaciones metodolégicas propues-
tas por el profesor. Una vez seleccionados los contenidos y caracteristicas mas importantes de
cada etapa deberdn quedar integrados y explicados en una aplicacion o herramienta web para
elaborar lineas del tiempo que favorezcan el aprendizaje visual (www.timetoast.com, www.
timeglider.com, www.timerime.com, www.tiki-toki.com, etc...). Se incorporardn cuadros de
didlogo explicativos, imagenes representativas, enlaces a videos o0 a museos y centros de inter-
pretacion relacionados. Cada linea del tiempo incorporard, como minimo, una veintena de
hitos o puntos. También incluird el disefio de una actividad por cada una de las etapas
relacionada con el tema seleccionado orientada a alumnos de Educacién Infantil.

POSIBLES TEMAS PARA EL TRABAJO FIN DE GRADO RELACIONADOS CON LA
ENSENANZA DE LA HISTORIAY LA DIMENSION TEMPORAL EN EDUCACION INFANTIL:

1. Confeccién de un trabajo de revision critica de la bibliograffa que ha analizado la
trascendencia de los factores psicolégicos del alumnado de Educacién Infantil en
relacién al aprendizaje del tiempo y de los autores més recientes que han rechazado
o matizado estas teorfas.

2. Elaboracién de un trabajo de innovacion educativo-social centrado en la bisqueda y
andlisis de cuentos populares infantiles que tengan anclajes histéricos y que contribu-
yan a desarrollar en los nifios el pensamiento narrativo, la orientacién y los conceptos
temporales.

3. Elaboracién de un trabajo de innovacién educativo-social basado en una historia de
vida de un familiar propio o de un alumno de Educacién Infantil, siguiendo las orien-
taciones metodoldgicas de Bilbao, Pérez y Ezkurdia (2014).

4. Elaboracién de un trabajo de innovacion educativo-social basado en la utilizacién del
cine y los documentales histéricos como recursos para la ensefianza de la Historia en
Educacion Infantil.

5. Educacién objetual. Confeccién de un trabajo de innovacién educativo-social que
escudrifie las posibilidades que ofrece la utilizacion de las fuentes histdricas (prima-
rias y secundarias) en la ensefianza de la Historia en Educacién Infantil.

6. Andlisis cualitativo de las actividades propuestas por los gabinetes didacticos de los
museos o centros de interpretacion destinadas al alumnado de Educacién Infantil,
agrupadas por ejes temdticos, etapas histéricas o personajes destacados, con enfoques
que pueden abarcar el prisma local, provincial, regional, nacional o internacional.

7. El patrimonio historico como recurso diddctico para la ensefanza de la Historia en Edu-
cacion Infantil y la formacién de ciudadanos que valoren, respeten y conozcan las poten-
cialidades del patrimonio material e inmaterial (fiestas y tradiciones de raices histéricas).
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TEMA 4
LA ENSENANZA DEL ESPACIO

INTRODUCCION TEORICA

Segln se apuntd en la introduccion del anterior tema, la ensefianza del espacio en
Educacion Infantil no contaba con la dificultad de gozar con un caracter abstracto como
ocurria con la dimensién temporal, puesto que engloba los “elementos fisicos, espaciales y
materiales, y las relaciones entre unos y otros. Comprende las caracteristicas fisicas de
lugares, objetos y materia, ubicacién espacial de objetos, espacios y personas, cantidades,
orden y las posibles variaciones que todos estos aspectos sufren a través del paso del
tiempo.” (Decreto 4/2008: 51). En Educacién Infantil, particularmente en el primer ciclo,
los nifios tienen una concepcion o interpretacion del espacio de cardcter subjetiva moti-
vada por sus experiencias y vivencias personales (Batllori, 2011). Generalmente no se
concibe ni representa el espacio de forma objetiva (Rueda, 2003), por lo que el docente
tiene que sentar las bases para que el alumno sea capaz de concebir y representar el espa-
cio en un sentido geografico (Alcaraz, 2004; Trigueros, Arias, Miralles, Molina, Rodriguez,
2013: 56). Se trata de un proceso complejo que ocupa la mayor parte del esfuerzo dedicado
a la ensefanza de la dimensién espacial en Educacién Infantil (Aranda, 2003), de ahi la
necesidad de que el futuro docente conozca las caracteristicas que tienen las distintas con-
cepciones o interpretaciones del espacio.

Para alcanzar este objetivo, y seglin recoge el curriculo extremefio, en el primer ciclo
de esta etapa se trabaja la “Curiosidad por los objetos del entorno”, con la discriminacién
“de los espacios mds cercanos donde se desenvuelven: la casa, el centro, el parque” vy el
“Conocimiento progresivo de entornos habituales donde se desarrolla su vida cotidiana:
comercios, servicios médicos, medios de transportes...” (Decreto 4/2008: 53-55). En suma,
fundamente los espacios préximos al entorno del alumno, pero sin olvidar las prevenciones
metodoldgicas lanzadas por distintos autores sobre la necesidad de no excluir el trabajo de
espacios lejanos (Comes, 2002b; Nadal, 2002; Batllori, 2011) o imaginados (Souto, 1998).
En el segundo ciclo, particularmente en el bloque 1 del drea de Conocimiento del entorno
titulado “Medio fisico: elementos, relaciones y medida”, se comienzan a trabajar conteni-
dos mas relacionados con las caracteristicas geograficas u objetivas del espacio —pero
tampoco excesivamente complejas- como “Propiedades y relaciones de objetos”, “Formas,
orientacion y representacion en el espacio”, “Situacién y desplazamiento de objetos en
relacién a uno mismo, en relacién de uno con otro, de uno mismo en relacién con los
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objetos” o “Utilizacion de las nociones espaciales bésicas para explicar la ubicacion pro-
pia, de algln objeto, de alguna persona” (Decreto 4/2008: 81-82). En definitiva, la norma-
tiva enfatiza el progresivo trabajo con nociones vinculadas a la orientacién y al manejo de
representaciones gréficas.

Este paulatino proceso a su vez estd mediatizado por un amplio repertorio de elementos
que abarcan desde la trascendencia de los factores psicolégicos y cognitivos en la aprehen-
sion de los conceptos espaciales hasta los autores que ademas han subrayado otros condi-
cionantes como el alcance del contexto sociocultural o las vivencias espaciales de los
nifos. Es importante que los alumnos que cursan la asignatura de Diddctica de las Ciencias
Sociales del tercer curso del grado de Educacién Infantil conozcan los principales perfiles
de este debate (sintetizado en Hernandez, 2002; Trigueros, Arias, Miralles, Molina, Rodri-
guez, 2013: 60-68). A grandes rasgos, entre los partidarios de la primera postura encontra-
riamos las cldsicas tesis de Piaget e Inhelder (1980) y Hannoun (1977). Entre los defensores
de incluir otros factores encontrariamos a autores como Aragonés (1986), Bale (1999),
Tonda (2001), Caballero (2002), Herndndez (2002), Aranda (2003), Rivero y Gil (2011) y
Souto (2011).

Para alcanzar la catalogada como “objetivacion” del espacio (Comes, 2002a) es nece-
sario implementar una serie de recursos y actividades (Trigueros, Arias, Miralles, Molina,
Rodriguez, 2013: 68-73) que permitan a los nifios interiorizar y desplegar destrezas de
medicién, ubicacién, orientacion, proyeccién, percepcion de distancias y una incipiente
representacion e interpretacion cartografica. Los espacios vinculados al entorno que rodea
al alumno, discriminados anteriormente en el curriculo, constituyen un recurso fundamen-
tal para comenzar a trabajar los contenidos asociados a la dimensién espacial en Educacién
Infantil. Ademas, recursos audiovisuales como las series infantiles, documentales o el cine
posibilitan compatibilizar el necesario conocimiento de espacios proximos con la com-
prension de espacios ajenos o distantes, en muchas ocasiones discriminados o subordina-
dos al conocimiento de los espacios locales (Cascajero, Diaz Matarranz, Diaz Serrano,
Carretero Albinana, Garcia Estrada, 2007-2008: 29). Dentro de los recursos audiovisuales
también se han subrayado las enormes posibilidades que entrafian las imagenes, particular-
mente las postales y fotografias vinculadas a experiencias de los alumnos (Moreno vy
Gallego, 2013). Los cuentos, poesias, refranes o relatos, como ya ocurria con el aprendizaje
de la dimensién temporal, se antojan también como recursos interdisciplinares muy ricos y
sugerentes para describir un amplio abanico de espacios. Para desarrollar las habilidades
vinculadas a la comprension del espacio también albergan un enorme potencial didactico
los dibujos elaborados por los alumnos y por los docentes, los mapas, fotos aéreas, planos,
globos terraqueos, atlas o mapamundis que cuenten con simbolos, escalas, pictogramas e
iconos para ir familiarizando a los alumnos con el complejo pero necesario utillaje carto-
grafico. Mencién aparte merecerfan las infinitas posibilidades que ofrecen Internet y las
herramientas informaticas como Google Earth o Google Maps, tanto en la vertiente de la
creacion de mapas y cartografias como en el apartado de acercar al detalle espacios lejanos
a las rutinas y entornos del alumnado.
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PRACTICAS SOBRE LA ENSENANZA DEL ESPACIO EN EDUCACION INFANTIL

Practica 1.

El espacio a partir de la influencia de los procesos migratorios en Extremadura. En el tema
anterior ya se ha apuntado la relevancia histérica que tuvo para Extremadura la sangria migra-
toria que sufrié durante la segunda mitad del siglo XX que le llevé a perder practicamente un
tercio de su poblacién. Es dificil no encontrar a algtin alumno en las aulas que no tenga algtn
familiar o allegado que emigrase durante estas décadas al extranjero o a otras zonas de
Espafia como Madrid, Pais Vasco o Catalufia. En el extremo opuesto, tampoco es inusual
encontrar algdn alumno cuya familia no proceda de paises latinoamericanos, del Este de
Europa o el Magreb, como consecuencia de la atraccion que ejercié Espaiia como destino
migratorio entre finales del siglo XX y los primeros afos del siglo XXI. Ambos procesos cons-
tituyen un auténtico filon para trabajar el espacio en Educacion Infantil.

En grupos de cuatro o cinco alumnos se seleccionaran las regiones o paises de procedencia
o destino migratorio de familiares o allegados y se trabajaran contenidos vinculados a ele-
mentos de cardcter geogréfico, como las banderas identificativas de los paises o Comunidades
Auténomas, su moneda, su idioma, los climas, las viviendas caracteristicas vinculadas a cada
una de estas zonas, los alimentos més representativos producidos en cada uno de estos espa-
cios o la vestimenta vinculada a festividades tipicas o tradicionales. Las posibilidades son muy
amplias y también permiten trabajar complementariamente contenidos vinculados a temas ya
analizados como los dmbitos de socializacién del alumnado, la educacion en valores o la
interculturalidad (Gonzalez Iglesias, 2003; Gallego Garcia, 2010).

Practica 2.

Disefio de una secuencia de actividades orientadas a trabajar la dimension espacial en el
segundo ciclo de Educacion Infantil. Las actividades se elaborardn a partir de contenidos
como la orientacién (corporal), la perspectiva (lateral y cenital), la escala (magnitudes y pro-
porciones), conceptos geografico-espaciales (como los distintos elementos, tipos y caracteris-
ticas de paisaje) y los recursos, técnicas y procedimientos necesarios sehalados por Calaf
(1997), Souto (1998) y Comes (2002a) sistematizados por Trigueros, Arias, Miralles, Molina y
Rodriguez (2013: 72).

Practica 3.

Lectura individual, sintesis y debate en clase del articulo de Cascajero Garcés, A., Diaz Mata-
rranz, J. )., Diaz Serrano, J. A., Carretero Albifiana, M. C. y Garcia Estrada, M. (2007-2008).
La formacién geogréfica del maestro. Serie geogrdfica, 14, pp. 17-30. Entre otras preguntas de
aprendizaje, se debera contestar a las siguientes cuestiones:
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— ;Consideran los autores que las habilidades, destrezas y contenidos geograficos relaciona-
dos con la ensefianza de la Geograffa en Educacién Infantil y Primaria tienen una perspec-
tiva localista o global?

- ;Es suficiente la presencia de la Geografia en la formacién geografica del maestro?

- ;Las carencias formativas estin relacionadas con la excesiva teoria, las carencias
metodoldgicas o la formacién disciplinar?

- Relaciona las anteriores respuestas relacionadas con el articulo con tu experiencia forma-
tiva en Didactica de la Geografia dentro de la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales.

POSIBLES TEMAS PARA EL TRABAJO FIN DE GRADO RELACIONADOS CON LA
ENSENANZA DEL ESPACIO

1.

Elaboracion de un trabajo de revision critica de la bibliografia vinculada a las clasicas
tesis sobre la trascendencia de los factores psicoldgicos y cognitivos en la aprehension
de los conceptos espaciales en Educacién Infantil.

Elaboracién de un trabajo de actualizacion y revision critica de los autores que mas
alla del desarrollo cognitivo del alumno han subrayado otros condicionantes como el
alcance del contexto sociocultural o las vivencias espaciales de los nifios.

Elaboracién de un trabajo de investigacion educativa centrado en la representacion
grafica del espacio subjetivo y el espacio geografico del alumnado de Educacién
Infantil aprovechando los periodos de practicas externas en colegios. Especial interés
entrafaria la posibilidad de trabajar con distintos grupos de primer y segundo ciclo,
para observar a través de los dibujos elaborados por los nifios de la transicién entre
las concepciones personales o subjetivas del espacio al inicio de las primeras repre-
sentaciones objetivas o geograficas.

Elaboracién de un trabajo de innovacion educativo-social basado en la utilizacién del
cine, documentales o series de animacion de contenido geogréfico como recursos
para la ensefianza del espacio en Educacién Infantil.
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