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RESUMEN

El presente trabajo pretende hacer ver que la innovaciéon es pieza clave y
fundamental en el proceso de enseflanza-aprendizaje bajo el enfoque AICLE. Asi
mismo, el estudio identifica y sefiala la metodologia, como principal agente del
cambio, otorgandole gran responsabilidad en el éxito educativo. En él, se aborda la
innovacion metodoldgica en la implementacién de AICLE, centrandose mas
concretamente en el aprendizaje basado en proyectos (ABP), para mostrar que
cumple con todos los requisitos que las teorias sobre dicho enfoque exponen como
garantias de éxito.

Por otra parte, se plantea propuesta metodologica, referente a la puesta en marcha
de un proyecto bajo el enfoque CLIL dividido en fases de actuacion, junto con un
ejemplo de trabajo por proyectos real llevado a cabo en un aula bilingiie, cuyos
resultados seran objeto de estudio y comparacion.

Finalmente, se expone propuesta didactica en AICLE, con la planificaciéon de un
proyecto de ABP, llevado a cabo mediante una WebQuest para poner en valor las TIC
como herramientas educativas, relativa a la adquisicion de contenidos especificos del
curriculo de Educacién Primaria en el drea de Ciencias de la Naturaleza, para la que se
han elaborado rubricas y elementos de auto-evaluacién con objeto de constatar los
resultados del proyecto.

Palabras clave: AICLE, Innovacion, ABP, TIC, WebQuest.

ABSTRACT

The present work is aimed to show that innovation is a key and fundamental part
of the CLIL teaching-learning process. Likewise, the study identifies and points out the
methodology as the main agent of change, which is directly responsible for educational
success. It addresses the methodological innovation in the implementation of CLIL,
focusing more specifically on project-based learning (PBL) to show how this type of
methodology meets all the requirements that the theories on the CLIL approach
expose as guarantees of educational success in this regard.

On the other hand, a methodological proposal is presented regarding the
implementation of a project under the CLIL approach, divided into action phases,
together with an example of real project work carried out in a bilingual classroom, the
results of which will be studied and compared.

Finally, a didactic proposal is drawn up in CLIL, with the planning of a PBL project,
carried out through a WebQuest to enhance the value of ICT as educational tools,
related to the acquisition of specific contents of the primary curriculum in the natural
science area, for which rubrics and self-evaluation elements have been developed in
order to verify the results of the project.

Keywords: CLIL, Innovation, PBL, ICT, WebQuest.
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ABREVIATURAS

AICLE: Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras

CLIL: Content and language integrated learning

L1: Lengua materna

L2: Segunda lengua, lengua extranjera

ABP: Aprendizaje basado en proyectos

PBL: Project Based Learning

DLE: Did4ctica de la lengua extranjera

TIC: Tecnologias de la informacion y la comunicacién

MCER: Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas

LOE: Ley Organica de Educacion, 2006

CCBB: Competencias clave

CALL: Computer assisted language learning

CORELL: Computer Resources for Language Learning

MOTAT: Modelo Tradicional apoyado en TIC

MOCAT: Modelo constructivista apoyado en TIC
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1. INTRODUCCION

1.1 Consideraciones previas

En los ultimos afios, en nuestro pais se ha producido un considerable incremento

del alumnado que cursa sus estudios en secciones bilingiies. Esta tendencia creciente

se explica si se tiene en cuenta la relevancia que ha adquirido el aprendizaje de un

segundo idioma, mas concretamente, del inglés. Este interés por el aprendizaje de la

lengua inglesa dentro de contextos bilingiies afecta a todas las comunidades

autonomas en mayor o menor medida. A continuacion, en las figuras 1, 2 y 3, se

muestran los datos de la comunidad auténoma de Extremadura (en la que se

circunscribe el presente trabajo) como reflejo del incremento de alumnos-as que cursa

estudios en secciones bilingiies y, en consecuencia, del aumento de la oferta de centros

con secciones bilingties:

90
80
70 —
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40 -
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20 ——f— B —
s = = :
0
2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013 | 2013-2014 | 2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017
m Prov. Caceres 18 19 27 30 31 32 32
Prov. Badajoz 32 52 67 77 79 77 76
Figura 1. Centros ptbicos con secciones bilingties de Extremadura (L2 inglés)
Fuente: Adaptado de la web estadistica educativa Educarex'
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2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013 | 2013-2014 | 2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017
H Prov. Caceres 5 9 13 14 18 20 20
Prov. Badajoz 4 10 13 17 18 19 19

Figura 2. Centros concertados con secciones bilingiies de Extremadura (L2 inglés)

Fuente: Adaptado de la web estadistica educativa Educarex”

://estadisticaeducativa.educarex.es/?centros/bilingues/&curso=16&tipo centro=io

* http://estadisticaeducativa.educarex.es/?centros/bilingues/&curso=16&tipo centro=152
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12.000
10.000
8.000
6.000
4.000 —
2.000 — l —
o Il
2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013 | 2013-2014 | 2014-2015 | 2015-2016 | 2016-2017
m Colegio publico 2.344 3.676 5.770 7.568 9.127 9.792 10.357
colegio concertado 344 1.052 1.653 2.337 3.651 4.487 5.187

Figura 3. Numero de alumnos-as en secciones bilingiies de Extremadura (L2 inglés)
Fuente: Adaptado de la web estadistica educativa Educarex’

Como puede apreciarse en las figuras 1 y 2 en los ultimos afios aumenta
significativamente el nimero de centros bilinglies o que cuentan con secciones
bilingiies. Estos datos tan relevantes no pueden obviarse y, requieren necesariamente
de un cambio de modelo educativo y, por consiguiente, metodologico también, que
sea capaz de afrontar con éxito esta renovacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la L2, y que conlleve la atencidn a la necesidad de formacién en AICLE,

que requieren los docentes de la comunidad (Alejo & Piquer, 2010).

1.2 Justificacion

Al margen de las consideraciones previas que se han mostrado en el apartado
anterior, existen otras razones que justifican la necesidad de realizar trabajos en la
linea de la renovaciéon metodoldgica. Tras el desarrollo de mi actividad profesional
como docente, he observado que por diferentes razones (elevadas tasas de ratios por
clase, burocratizaciéon de la labor docente, etc.) las metodologias empleadas en el aula
no favorecen que el alumnado adquiera una educacion integral; mas concretamente,
no se logra que los estudiantes aprendan a: ser, conocer, hacer y convivir (Delors,
1994). Los procesos metodoldgicos que se utilizan provocan que el alumno tenga un rol
secundario en su propio proceso de aprendizaje, convirtiéndose en un agente pasivo en
el contexto educativo, mientras que el profesorado adquiere una posicion de personaje
activo. En afadidura, los temas que se trabajan en el aula se encuentran poco proximos
a los intereses del alumnado, por ello, se hace necesario reflexionar para buscar
alternativas.

Volver al indice
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Hoy en dia existe una gran diversidad de métodos que se pueden utilizar en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, como: gamificacion, inteligencias multiples, visual
thinking, etc.; todas estas metodologias pueden responder a las necesidades
especificadas de manera explicita en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE): “condiciones que permitan el oportuno
cambio metodolégico, de forma que el alumnado sea un elemento activo en el proceso
de aprendizaje” (pag. 97860 del BOE de 10 de diciembre de 2013). De manera que se
sugiere que se realice un cambio metodoldgico, empleando métodos de ensefianza
activos.

Aunque las metodologias activas sean consideradas una practica educativa
relativamente reciente, no es asi. Ya a finales del siglo XIX, principios del XX, comenzd
a hablarse de un movimiento de renovacion tanto pedagdgico como educativo, al que
se denomino “La Nueva Educacién” cuyo objetivo fue apostar por un nuevo estilo de
ensefianza que convertiria al estudiante en protagonista de su proceso de
aprendizaje. Asimismo, otra de sus sefas de identidad era su predisposicion a rechazar
procesos memoristicos en favor de un espiritu mucho mas critico. La apuesta por el
trabajo en equipo yla resolucion de problemas basados en situaciones de la vida
real son dos de las cualidades esenciales del uso de las metodologias activas en el aula.
De igual modo, logran una mayor motivacién y participacién por parte del alumno,
que puede contrastar puntos de vista con el resto de sus comparfieros y exponer sus
propios razonamientos ante cada situacion; de ahi, que la comprension se mejore y el
aprendizaje conseguido también.

De todas las metodologias activas, me decanté por el aprendizaje basado en
proyectos por diversas razones. Por una parte, tuve en cuenta que, desde mi humilde
perspectiva, responde en mayor medida a los intereses del alumnado, al partir de sus
ideas previas y adaptarse a sus ritmos. También favorece la participacion de otros
agentes educativos (Flecha, 2006). Por otra parte, el aprendizaje basado en proyectos o
como se conoce comuinmente ABP (en inglés PBL, Project Based Learning), no es un
método de ensefnanza, sino una forma de concebir la ensehanza, que ha sido
comparada con los movimientos de renovacion pedagdgica de los afios 9o. ABP se
plantea a principios del SXX y ahora cobra de nuevo sentido por procurar cambios en
nuestra manera de estar, de entender la educacion, de relacionarse con los
compafieros, alumnos, etc.

Prensky (2011) se cuestiona qué quieren los alumnos de hoy en dia y, basandose en
entrevistas realizadas a casi mil de ellos, de todo el mundo, pertenecientes a todos los
estratos economicos, sociales, intelectuales y de edad, determina que el alumnado no

Volver al indice
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quiere charlas tedricas, sino que sus opiniones se valoren y se tengan en cuenta,
quieren crear, usando las herramientas de su tiempo, trabajar con sus compaiieros
(iguales) de manera grupal, tomar decisiones y compartir el control, cooperar y
competir entre si; buscan una educacion que no sea uUnicamente relevante sino
conectada con la realidad. En definitiva, quieren aprender de manera diferente al
pasado, formas de aprender que tengan significado para ellos, métodos que les hagan
ver, de inmediato, que el tiempo que pasan en la educacion formal tiene valor y formas
que hagan buen uso de la tecnologia, que saben que es su derecho de nacimiento.

El enfoque AICLE/CLIL supone el desarrollo de técnicas de comprension que, a su
vez, nos permitan realizar un seguimiento con el que se consiga que la informacion
académica sea dirigida al tiempo que se produce un proceso de inmersion lingiistica
en el aula gracias al uso de la L2, lo cual implica necesariamente el impulso del trabajo
colaborativo por proyectos o tareas, generando un aprendizaje mds auténomo que
cambia el modelo pedagdgico cuyo eje central es el profesor.

Por todo lo anteriormente expuesto, este Trabajo Fin de Master parte de la
busqueda de una practica didactica acorde con las necesidades y desafios educativos
actuales que permitan la inclusion de actividades innovadoras y recursos creativos que
mejoren el aprendizaje del alumnado. Sin olvidar, por otro lado, que dicha practica
didactica debe involucrar a las familias, al igual que al resto de agentes educativos
responsables de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

1.3_Obijetivos

El objetivo principal del presente trabajo es documentar que el uso de
metodologias activas e innovadoras estaria estrechamente ligado al éxito educativo en
la ensefnanza de contenidos no lingiisticos en una L2. Todo ello se justifica si se tiene
en cuenta que vivimos una época determinante en términos educativos, tanto la forma
de acercarse a la comprension del mundo como la de comunicarse estan
experimentando grandes cambios. Segun Vergara (2015), “la sensacién de que el
conocimiento estd al alcance de la mano (de un clic) es una realidad, asi como lo que es
mds importante, tenemos mucho poder en la construccién de nuestro propio aprendizaje
gracias al desarrollo de las tecnologias de la conectividad” (p. 24), y ademas el autor se
refiere al ABP como la estrategia que responderia a este nuevo marco para la
ensefianza. Y asi, entendiendo esta metodologia en esos términos, serd objetivo
también del presente trabajo, determinar que ABP podria ser la respuesta al éxito de la
ensefianza bilingiie o, cuando menos, el cambio metodolégico requerido que se ajusta
a las necesidades actuales.

Volver al indice
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1.4 Estructura del trabajo

Con el propdsito de alcanzar los objetivos anteriormente descritos, a lo largo de los
siguientes epigrafes, se ha desarrollado una teoria que finalmente se concreta en forma
de propuesta didactica de cardcter practico, viable y de aplicacion real en un aula
bilingiie de 62 curso de Educacion Primaria. Para ello, el trabajo se ha estructurado

como sigue:
= Fundamentacidn tedrica

» MCERL, Marco Europeo de Referencia de las Lenguas. Estudio del Marco con
objeto de explicar que nace en respuesta a la necesidad de establecer criterios
especificos y comunes relacionados con el aprendizaje de las lenguas. El Consejo
de Europa otorga a dicho aprendizaje un caricter eminentemente practico y
centrado en la accion, fomentando y promoviendo el enfoque educativo AICLE.

» AICLE, teoria de este enfoque educativo en el que el uso de la lengua es vehiculo
de aprendizaje de contenidos no lingiiisticos y argumentacidn sobre que, dadas
sus caracteristicas, requiere de metodologias activas de aprendizaje centradas
en el alumno y el contexto, y alejadas de las metodologias tradicionales que

irian contra su propia esencia.

» ABP, Aprendizaje Basado en proyectos, recorrido por sus principios y
fundamentos para probar que, dado que sus caracteristicas principales guardan
estrecha relacion y similitudes con los principios que deben regir AICLE, podria
ser una respuesta metodologica adecuada para trabajar bajo este enfoque
educativo.

* Propuesta metodolégica

» Proyecto ABP bajo enfoque AICLE. Se realiza propuesta metodologica que
engloba las distintas fases de implementacién de un trabajo por proyectos y se
expone ejemplo de muestra real de un proyecto de corta duracion o mini
proyecto bajo el enfoque AICLE, llevado a cabo en sexto curso de primaria de
un centro publico de la provincia de Badajoz. Se realiza estudio comparativo de
resultados respecto de alumnos-as de la seccidn no bilingiie del mismo centro.

* Propuesta diddctica

» Proyecto ABP bajo enfoque AICLE a través de una WebQuest. Acorde a las
directrices que marca la LOMCE, en la que se insta a fomentar e integrar el uso

Volver al indice
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de las nuevas tecnologias en el aula, se expone propuesta bajo el enfoque AICLE
con la puesta en valor del uso de las TIC, mediante el desarrollo de un proyecto
estructurado en ABP, que conlleva, por tanto, la realizacion y exposicion de un
producto final, pero que serd llevado a cabo a través de una WebQuest en L2
(inglés), que ha sido desarrollada para tal fin acorde a contenidos del curriculo

de 6° curso de Educacién Primaria.
» Aplicacion, seguimiento y previsidon de resultados de la propuesta didactica

» Conclusiones, Bibliografia y Anexos que incluyen muestras de la estructura de la
WebQuest desarrollada, conforman la parte final del estudio.

Volver al indice
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2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 MCERL, Marco Europeo de Referencia de las lenguas

El MCERL es el estandar internacional que define la competencia lingiiistica y
surge como resultado de mas de diez afios de investigacion llevada a cabo por
numerosos especialistas en lingiiistica. Debe considerarse que “El Marco comun
europeo de referencia proporciona una base comun para la elaboracién de programas
de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda Europa.
Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de
lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos
y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La
descripcion también comprende el contexto cultural donde se sitaa la lengua. El Marco
de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten
comprobar el progreso del alumnado en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su
vida” (Consejo de Europa, 2002, p. 1).

2.1.1 Un poco de historia

Se inicia el recorrido con el enfoque estructuralista basado en las teorias de
Saussure (1916, citado en Acar, 2005), recogido posteriormente en la Ley General de
Educacién espanola en los afios 70, cuya consecuencia es la ensefianza de la lengua
extranjera basada en la repeticion y practica de estructuras lingiiisticas (método
audiolingiie). Posteriormente, Chomsky (1957, citado en Acar, 2005), definié la
competencia lingiiistica como la capacidad de una persona para producir enunciados
gramaticales en una lengua, lo cual deriva en el enfoque del cédigo cognitivo que
indica que, el aprendizaje debe ser significativo y el conocimiento explicito de la
gramdtica es necesario. Mdas adelante Hymes (1971, citado en Acar, 2005), define la
competencia comunicativa como la capacidad de una persona de comportarse de
manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; como
consecuencia, se produce la primera aproximacion a un enfoque comunicativo
denominado enfoque nocio-funcional, con conceptos e intenciones comunicativas con
el objeto de conseguir las herramientas necesarias con las que comunicarse
eficazmente, que tendra gran impacto en la enseiianza de las lenguas extranjeras. En
los afios 70 surgen corrientes como la lingtiistica textual o el andlisis del discurso con
las que se da gran relevancia a los textos escritos y se los diferencia del discurso oral.
Canale y Swain (1980) definen por completo el término “competencia comunicativa”
que seguira evolucionando en los afios posteriores e inciden en el proceso de
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ensefianza-aprendizaje de la lengua surgiendo el enfoque comunicativo. Este enfoque
comunicativo tiene como caracteristicas esenciales, entre otras, las situaciones y textos
reales, trabajos por parejas o grupos o el desarrollo de las cuatro destrezas del idioma
(Zanon, 1999).

A partir de los 9o, se introduce en la Ley Organica de Ordenaciéon General del
Sistema Educativo (LOGSE, 1990), pero no supone un cambio significativo en la
practica educativa real. A partir de 1990, como consecuencia del enfoque anterior e
implicando necesariamente una evolucion del mismo, surge un nuevo paradigma
basado en tareas; el mismo podria entenderse como un aprendizaje basado en acciones
que suponen el uso real de la lengua con los procesos de comunicacién implicitos. Asi,
“el enfoque por tareas nace fundamentalmente de una investigacion mds profunda de los
principios que deben regir la comunicacién, de cémo ésta se puede aprender 'y de cémo se
debe ensefiar, para suplir las carencias iniciales del enfoque comunicativo” (Vacas
Hermida, 2004).

Por otra parte, resulta esencial definir el concepto de tarea. Alguna de las
definiciones mas relevantes son las siguientes:

"(...) cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demads, libremente o con
algun interés, (...) rellenar un impreso, comprar unos zapatos, hacer una reserva de avién
(... En otras palabras, por "tareas" entendemos todo aquello que solemos hacer en
nuestra vida cotidiana, en el trabajo, para divertirnos entre unay otra cosa"

(Long, 1985, citado en Estaire & Zandn, 1990:89)

"(...) cualquier iniciativa para el aprendizaje del lenguaje que esté estructurada,
posea un objetivo concreto con su contenido respectivo, un procedimiento de trabajo ya
especificado y una variedad de resultados para los que realizan la tarea”

(Breen, 1987:23)

"(...) una unidad de trabajo en el aula, que implique a los aprendices en la
comprensién, manipulacién, produccién o interaccién en la L2 mientras su atencién se
halla concentrada prioritariamente en el significado mds que en la forma"

(Nunan, citado en Estaire & Zanon, 1989:10).
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2.1.2 MCERL vy su enfoque centrado en la accion

Tras afios en los que confluyen diversas teorias y enfoques sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las lenguas, surge el Marco, llevado a cabo por el Consejo de
Europa en 2001. Este Marco cuenta con un cardcter eminentemente practico y un
enfoque centrado en la accidn, que supone la ensefianza de las lenguas con principios
comunes para toda Europa. También tiene un cardcter plurilingiie, fomenta la
inmersion lingtiistica, el enfoque educativo AICLE, incorpora la interaccion como
nueva destreza de la lengua en definitiva, un enfoque centrado en la accion que se
basa en el aprendizaje por tareas.

En la Ley Orgénica de Educacién (LOE, 2006) ademads se incorporan al curriculo
las CCBB (competencias basicas), lo cual lleva implicito la extension del aprendizaje
por tareas a todas las areas no lingiiisticas, que unido al fomento del uso de las TIC
como herramientas educativas, supone un cambio de modelo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en todas las areas y mds adn en el aprendizaje de la L2 por su
caracter intrinsecamente comunicativo. El enfoque que se adopta en el MCERL esta
enfocado a la accién social del alumnado que aprende una lengua, dicho de otro modo,
deben llevar a cabo tareas (no solo lingiiisticas) en una serie de circunstancias (Consejo
de Europa, 2002)

2.2_AICLE, definicion y consideraciones generales

Actualmente, la sociedad esta globalizada, es decir, existe una interconexion entre
distintos aspectos de la vida social, politica, cultural, econémica y, sobre todo, en lo
tecnoldgico con el uso de las TIC. Las nuevas tecnologias e internet han emergido y
crecido rdpidamente en los ultimos afios, ejerciendo necesariamente una enorme
influencia en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, asi la nueva generacion
particularmente focalizada en la inmediatez podria definirse con el lema: “learn as you
use, use as you learn - not learn now, use later” (Mehisto et al., 2008, p. 1), lo cual,
precisa de modelos educativos claramente diferenciados y novedosos que respondan a
dichas necesidades.

De modo que, a nivel lingliistico, también se producen nuevos retos derivados de
esta sociedad globalizada, que no es un cambio casual, sino cambios en nuestras
circunstancias de vida (Giddens 1999), los cuales suponen la adquisicién de
competencias en lenguas que influiran directamente en las posibilidades y
oportunidades futuras que tendran los monolinglies, bilingiies o las personas con
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competencias plurilingiies. Esto tendra impacto directo, no solo sobre qué ensefiar,
sino mas especificamente sobre cémo hacerlo (Coyle et al., 2010)

Surge entonces AICLE como nueva metodologia educativa capaz de responder a
esta nueva era y adaptarse a las necesidades de los nuevos estudiantes “nativos
digitales”, que les haga mejorar sus competencias comunicativas jugando un papel
importante: “this means that better access to language learning and learning methods
for accelerating performance, are now crucial in many communities” (Coyle et al., 2010
p. 10). Sin embargo, la definicién de AICLE sigue produciendo controversia debido a
las muchas formas que existen hoy en dia de entender el término. CLIL “Content and
Language Integrated Learning” fue utilizado por primera vez en 1994 (Marsh, Maljers &
Hartiala, 2001) y una de sus definiciones mads aceptadas es: “It’s a dual focused
educational approach in which an additional language is used for the learning and
teaching of both content and language” (Mehisto et al. 2008, p. 9). Esta definicion
recoge perfectamente la principal caracteristica de la metodologia AICLE, al definirla
como un enfoque dual en el que una lengua extranjera es utilizada en la ensefanza y el
aprendizaje de ambos, contenido y lengua.

2.2.1 AICLE - Caracteristicas

Una de las caracteristicas fundamentales de AICLE es que supone el uso de una
lengua distinta a la lengua materna de los estudiantes como medio de instruccion y
aprendizaje en cada etapa educativa y en diferentes materias, tales como ciencias o
arte. A su vez, los contenidos de esas materias se usan en el aprendizaje de la lengua,
lo cual proporciona y facilita la comprension. Asi, “The essence of CLIL is integration:
language learning is included in content classes and content from subjects is used in
language-learning classes” (Mehisto et al., 2008 p. 11). Por tanto, no es simplemente el
aprendizaje de una lengua adicional sino el aprendizaje a través de ella: “CLIL is not
simply education in an additional language; it is education through an additional
language based on connected pedagogies and using contextual methodologies (Coyle et
al., 2010 p. 12). Por estas razones, AICLE no deberia considerarse una metodologia sino
un enfoque educativo, que puede ser entendido de diversas formas, tales como una
herramienta pedagdgica, un enfoque innovador o, incluso, un conjunto de técnicas y
practicas usadas para promover y facilitar el proceso de enseflanza-aprendizaje de la
L2, donde la lengua también se utiliza con el objeto de comprender y comunicar, lo
cual supone un uso significativo de la misma:

“Coyle’s definition also refers to CLIL as an ‘educational approach’. However, this is
understood in different ways. More specifically, some scholars view CLIL largely in terms
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of the actual instructional techniques and practices used in classrooms to promote
Lz/foreign language learning. Indeed, the conceptualization of CLIL as ‘essentially
methodological’, ‘a pedagogic tool, or ‘an innovative methodological approach’ is
widespread.” (Cenoz, Genesee & Gorter, 2014, p.245).

Y asi, a pesar de contar con un enfoque multiple, en el que se incluyen contenidos,
habilidades de aprendizaje, pensamiento critico y lenguaje, otra caracteristica
inherente a AICLE es que ha de tenerse en cuenta lo que Datlon-Puffer denomina
como “language curriculum” es decir que, el lenguaje a utilizar y las destrezas a
desarrollar en un momento dado del aprendizaje deberdn estar en consonancia con la
materia sobre la que se esté trabajando. También, necesario es reseflar que, bajo este
enfoque educativo, se produce un aprendizaje auténtico, activo, basado en la
experiencia y que conlleva necesariamente técnicas de andamiaje o “scaffolding”, tanto
a nivel de contenido como del propio lenguaje. La idea de “scaffolding” esta basada en
Wood, Bruner & Ross (1976), segtin este grupo de autores hay que proporcionar a los
alumnos ayuda y apoyo durante su proceso de aprendizaje y gradualmente privarles de
dicho apoyo hasta conseguir que sean mas autonomos. En este sentido, Mehisto (2012)
especifica algunas de las principales caracteristicas del enfoque AICLE de manera
grafica, como puede observarse en la figura 4.
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Teniendo en cuenta las caracteristicas propuestas en la figura 4 y afladiendo a las
que ya se referenciaron con anterioridad, caben mencionarse como otras
caracteristicas significativas del enfoque AICLE: el trabajo cooperativo, fomento del
trabajo auténomo, hacer del aprendizaje algo explicito y visible conectado con la
realidad y la conexion entre la lengua, sus hablantes y su cultura, entre otras. Y asi, en
palabras de Navés y Muiioz (2000): “el énfasis de AICLE en la resolucién de problemas y
en saber hacer cosas, hace que los estudiantes se sientan motivados al poder hacer cosas
incluso en otras lenguas” (p.2).

2.2.2 AICLE, Innovacion educativa y metodologias activas

Uno de los objetivos de este trabajo, como ya fue sefialado, es demostrar que
AICLE, dadas sus caracteristicas, actuara como elemento motivador que mejorara las
habilidades comunicativas en la L2 y por consiguiente que, trabajando bajo este
enfoque, se lograran mejoras significativas en los resultados obtenidos por los alumnos.
Y a su vez, afirmar en consonancia con Genesee (1994), que la integracion de
contenidos y lengua es mas efectiva que el estudio de la lengua desde el punto de vista
puramente lingiistico.

Por otra parte, segin Ferndndez Fontecha (2010), “Teaching through a language,
which is different from merely teaching in a language may contribute to the creation of
rich learning environments and may allow language contextualization” (p.20). Relevante
e indiscutible es la capacidad que tiene el ser humano para aprender, bajo las
condiciones adecuadas, lenguas diferentes a su lengua materna, como asi lo corroboran
diferentes teorias de adquisicidon del lenguaje. Por tanto, ;cuales son esas condiciones
adecuadas? ;Es AICLE la respuesta? ;Como debe afrontarse una clase de AICLE? ;Se
imparte como una clase tradicional? ;Cudl es el rol del profesorado? Estas solo son
algunas de las preguntas que se hacen los educadores cuando se encuentran ante el
reto de impartir asignaturas o materias no lingiiisticas en una La2.

Como ya ha sido mencionado anteriormente, este relativamente nuevo enfoque
educativo, conlleva una serie de caracteristicas especificas que suponen un paso mas
en el aprendizaje, no solo porque atinan contenido y lenguaje o porque aumentan las
horas de exposicion al mismo por parte del alumno, sino porque desarrolla las
habilidades del aprendizaje, definido como “CLIL Triad” por Mehisto et al. (2008): “In
addition to a focus on content language, there is a third element that comes into play.
The development of learning skills supports the achievement of content language goal.
The learning skills goals constitute the third drive in the CLIL Triad” (p. 11). Todo ello
implica necesariamente el uso de metodologias diferentes a las tradicionalmente
usadas en una clase formal. Asi, AICLE requiere de metodologias innovadoras y activas
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que estén centradas en el alumnado y en el contexto y se alejen del rol del profesor
como figura central del aula. No se puede afrontar una clase de AICLE desde la
perspectiva de las lecciones magistrales o de la clase tradicional, pues iria en contra de
su propia esencia.

Las metodologias activas, como las define Lopez Noguero (2005), son “un proceso
interactivo basado en la comunicacion profesor-estudiante, estudiante-estudiante,
estudiante-material diddctico y estudiante-medio que potencia la implicacion
responsable de este tltimo y conlleva la satisfaccién y enriquecimiento de docentes y
estudiantes” (p.94). También pueden ser definidas como conjunto de métodos, técnicas
y actividades con el objeto de alcanzar aprendizajes altamente significativos y practicos
mediante la participacion activa del estudiante. De modo que una de sus principales
caracteristicas es que el alumno es el protagonista de su aprendizaje, que a su vez es
auto-dirigido por el profesor y contextualizado en situaciones reales lo cual no solo
favorece el aprendizaje sino también la motivacion del alumnado.

Asi mismo hay diversos estudios que han documentado que la utilizacién de
metodologias activas y sistemas de evaluacidon con caracter formativo en los que se
implique al alumno, al trabajo grupal, la auto-evaluacion, entre otros aspectos,
favorecen el aprendizaje significativo del alumnado (Biggs, 2005; Brockbank y Mcgil,
2002; Brown y Glasner, 2003; Sharp 2006; Walsh, 2007).

2.3 ABP, Definicion y consideraciones generales

Una de las definiciones mas extendidas sobre el ABP es la que indica que es un
conjunto de tareas de aprendizaje basada en la resolucién de preguntas y/o problemas,
que implica al alumno en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma de
decisiones y en procesos de investigacion, dandoles a los alumnos la oportunidad para
trabajar de manera relativamente auténoma durante la mayor parte del tiempo, que
culmina en la realizacion de un producto final presentado ante los demads (Jones,
Rasmussen, & Moffitt, 1997).

El aprendizaje basado en proyectos tiene su origen en el método de proyectos del
pedagogo norteamericano Kilpatrick (1918), donde ya fueron sefialadas las cuatro fases
esenciales con las que un proyecto debia contar: 1) tener un propdsito, 2) planificar, 3)
ejecutar y 4) juzgar. Estas fases podrian corresponderse, segun la concepcion actual del
ABP, con: 1) objetivos del proyecto, 2) plan de trabajo incluidas tareas y tiempo de
ejecucion, desarrollo, 3) evaluacion y 4) conclusiones. EI ABP supone una de las
principales lineas de accion para la realizacidén de procesos orientados al trabajo y la
adquisicion de las competencias clave.
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En esta época cambiante en términos educativos, donde la comprension del
mundo y la forma de comunicarse es extremadamente rapida, nos encontramos ante
un nuevo marco de ensefianza; segun Vergara (2015): “El aprendizaje basado en
proyectos es el marco prdctico de un modelo educativo que cuestiona los supuestos
erréneos y errados de la educacién” (p.24). Considerando a su vez las teorias de
adquisicion del lenguaje (que indican que esta se puede producir en diversos
contextos, con factores en comun que podrian clasificarse en niveles diferentes
dependiendo por ejemplo del sistema lingiiistico que se esté aprendiendo, del propio
contexto de adquisicion y de la persona que esté aprendiendo la lengua (Bot et al.
2005) y las aportaciones de la neurociencia cognitiva en educacion, (que sefialan que la
plasticidad del cerebro es ilimitada, le da mayor importancia al inconsciente y también
estima como fundamental la primacia de las emociones), se puede determinar que el
aprendizaje es en gran medida, un acto intencional. Teniendo en cuenta que el ABP,
esta basado en la “intencion”, y que un proyecto educativo se inicia con un camino que
busca un aprendizaje y que pretende un producto final, sin intencion no existe
proyecto educativo (Vergara, 2015). Por todo ello, podria decirse que si el aprendizaje
es en gran medida un acto intencional y el ABP se basa en la intencién de obtener un
producto final, el proyecto y el camino que suponen su ejecucion, conllevaran
necesariamente un aprendizaje.

2.3.1 ABP: Caracteristicas

El Aprendizaje Basado en Proyectos es un planteamiento educativo en el que
destaca el cardcter multidisciplinar, cooperativo y funcional de los aprendizajes,
contextualizados en su entorno y conectados con retos y problemas, que redefine el
papel del docente, situdndolo en un nuevo escenario, orientando, dinamizando,
aportando criterios, organizando el conocimiento, en definitiva, acompafiando a los
alumnos en sus itinerarios formativos. Facilita la comprension de los nuevos
conocimientos lo que resulta indispensable para lograr aprendizaje significativo (Coll
1988) y promueve la disposicién afectiva y la motivacion de los alumnos (Ausubel,

1976)

Destacable a su vez es el papel que la atencion a la diversidad juega dentro de esta
metodologia educativa, estando orientada a la mejora del éxito educativo y a la
atencion individualizada del alumno. Asi se plantearia un nuevo enfoque en el que se
recogen nuevas perspectivas, recursos y estrategias en la atenciéon al alumnado con
dificultades de aprendizaje. En este sentido el grupo CREA* (Centros en Red para las

4 https://sites.google.com/educarex.es/grupo-crea/inicio?authuser=o
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enseflanzas activas), asociacién centrada en la implantaciéon y desarrollo de
metodologias activas y en el aprendizaje basado en proyectos, pone en valor que en
ABP la propia adaptacion del aprendizaje a los intereses, capacidades y ritmos de cada
uno de los alumnos implica una renovacion fundamental a la hora de atender a la
diversidad.

A su vez, esta asociacion indica que las lineas de actuacion que justifican un
proyecto, deben necesariamente tener principios y objetivos a alcanzar que pueden ser
resumidos en tres grandes objetivos fundamentales:

- Convertir a los alumnos en protagonistas de su propio aprendizaje.

- Definir y llevar a cabo una nueva forma de ensefianza y un cambio en el rol del
profesorado.

- Cambiar la percepcion de la asignatura y el curriculum y orientar el aprendizaje
hacia la consecucion de las distintas dimensiones que forman las competencias clave.

En resumen, podria decirse que el aprendizaje basado en proyectos se caracteriza
por ser una metodologia activa cuya principal finalidad es la basqueda de la solucién a
un problema de aplicacidn practica. (Marti, Heydrich, Rojas & Hernandez, 2010).

2.3.2 ABP aprendizaje activo y metodologia innovadora

La innovacién es una de las necesidades mas urgentes que deben afrontar los
centros educativos, por medio del desarrollo de procesos de renovacion metodologica
que vayan transformando sus dindmicas, inercias y rutinas.

“La innovacion es como un largo viaje o trayecto que se detiene a contemplar la vida
en las aulas, la organizacién de los centros, la dindmica de la comunidad educativa y la
cultura profesional del profesorado. Su propésito es alterar la realidad vigente,
modificando concepciones y actitudes, alterando métodos e intervenciones y mejorando
o transformando, segun los casos, los procesos de ensefianza y aprendizaje. La
innovacion, por tanto, va asociada al cambio y tiene un componente - explicito u oculto-
ideoldgico, cognitivo, ético y afectivo”. (Carbonell, 2002:11-12)

Las metodologias activas que deben constituir la base de la innovacion y
renovacion metodoldgica, engloban un conjunto de principios y estrategias centrados
en el papel protagonista del alumno, que a través de procesos inductivos va
construyendo su propio aprendizaje.
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El ABP es un modelo de aprendizaje con el cual, los estudiantes trabajan de
manera activa, planean, implementan y evaltan proyectos que tienen aplicacion en el
mundo real mas allad del aula (Blank,1997; Harwell, 1997) y asi, dadas sus caracteristicas
fundamentales ya resefiadas anteriormente, el aprendizaje basado en proyectos es
considerado una metodologia innovadora dentro del ambito educativo, centrada en el
alumno, que le proporciona sentido de pertenencia a un grupo, promueve su
autoaprendizaje, incentiva su autoestima, estimula su creatividad y su curiosidad y
hace que los temas les parezcan relevantes. Todo ello con el objeto del desarrollo de las
competencias clave y, apoyado en el uso de tecnologias de la comunicacion y la
informacién no tan solo como elemento motivador, sino como herramienta esencial de
trabajo para alumnos “nativos digitales” para los que la tecnologia forma parte de sus
vidas y supondra una reduccion del margen que separa el aprendizaje y la accién
significativa, “(...)Los alumnos de hoy saben que cuando aprenden algo después de la
escuela, lo pueden aplicar de forma inmediata a una situacién real” (Prensky, 2011:14).
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3. PROPUESTA METODOLOGICA

3.1._ABP como respuesta metodoldgica al enfoque AICLE

El ABP como metodologia a emplear en el aprendizaje de la segunda lengua en
AICLE tendria cabida desde el momento en que un docente quiera redefinir la
ensefianza de dicha L2 vy ensefiarla teniendo en cuenta las necesidades reales del
alumnado, estableciendo conexiones entre el curriculo y sus intereses, fomentando las
habilidades de pensamiento e incluyendo el aprendizaje cooperativo, el intercambio de
informacion y la conectividad.

A lo largo del presente trabajo, se ha desarrollado una teoria con la que intentar
dar respuesta a la pregunta anteriormente planteada. Durante el recorrido, ha sido
explicado que desde hace décadas ha cambiado sustancialmente la forma en la que esta
concebida la ensefianza de la segunda lengua, hasta quedar reflejado en forma de
documento denominado MCERL, elaborado por la Comision Europea en 2001, donde
se unifican las directrices comunes relativas al aprendizaje y ensefianza de las lenguas
dentro del contexto europeo y en el que se indica claramente que se debera atender al
caracter comunicativo, practico y centrado en la accion de dicho proceso de
ensefianza-aprendizaje de la L2. Asi mismo, este marco y estudios posteriores llevados
a cabo en este sentido, incluyen AICLE/CLIL como una forma de acometer dicho
proceso de forma mas efectiva de lo que se venia haciendo hasta la fecha, dado su
caracter comunicativo, utilizando la lengua como vehiculo de aprendizaje, lo cual
incrementa las horas de exposicion a la lengua y por consiguiente su eficacia vy asi,
como han sefialado algunos autores (Fernandez Fontecha 2010), los alumnos no se
benefician simplemente del aumento de horas de exposicion sino del cambio
cualitativo que este enfoque lleva implicito.

A esto, se aniade que AICLE, dadas sus caracteristicas, no puede ser abordado
desde una metodologia tradicional centrada en la figura del profesor como eje central
del aula, y por tanto, requiere de metodologias activas e innovadoras que, unidas al
uso de las nuevas tecnologias, garanticen su correcta implementacion.

El aprendizaje basado en proyecto, como también se ha reflejado anteriormente,
cuenta con una serie de caracteristicas que responden perfectamente al modelo de
metodologia necesaria en el uso del enfoque AICLE, puesto que supone el cambio del
rol del profesor, la asuncién del trabajo por competencias, tiene cardcter comunicativo,
activo y el aprendizaje esta conectado con la realidad.
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En la figura 5 se observa un cuadro que permite comparar las caracteristicas
AICLE/Metodologia tradicional - activa’;

METODOLOGIAS ACTIVAS

AICLE METODOLOGIA
TRADICIONAL GRUPOS VISUAL

~~~~~ - ooy | GAMIICACION | Awprppy |  SROPOS | VISUAL
(Conctusitions) ¥ - a3 " i ' '
= 0 0 0 o o o
S 0 0 0 0 0 o
i Q © 0 o0 o
Auténtico Q Q Q Q Q
Aprendizaje activo 9 §) Q 9 Q Q
Scalfolding (w) X) O Q Q
e 9 @ O 0 Q
Luet 9 9 0 0 0 O
e o
aeiaemmeatn O 9 o0 O o0 o
brrcimerro el ) QO O ® Q
e  I# 9 Q 9 Q Q
Uso de TICs Q Q Q Q Q Q

No refiere

Cuadro comparativo caracteristicas NCLE/metodologias activas, elaboracidn propia

Figura 5. Cuadro comparativo caracteristicas AICLE/metodologia activa.

Fuente: Elaboracion propia

> Cuadro comparativo enfoque AICLE, metodologia tradicional y algunas de las llamadas “metodologias activas”, basado en el estudio de sus principales
caracteristicas. Fuente: Elaboracién propia
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"El Aprendizaje Integrado de Lenguas Extranjeras y otros Contenidos Curriculares implica
estudiar asignaturas como la historia o las ciencias naturales en una lengua distinta de la propia.
AICLE resulta muy beneficioso tanto para el aprendizaje de otras lenguas (francés, inglés,...)
como para las asignaturas impartidas en dichas lenguas. El énfasis de AICLE en la “resolucién de
problemas”y “saber hacer cosas” hace que los estudiantes se sientan motivados al poder resolver
problemas y hacer cosas incluso en otras lenguas.” (Navés y Mufoz, 2000, p. 2).

En el marco tedrico expuesto con anterioridad se ha argumentado que el ABP es
una herramienta eficaz en el aprendizaje de la L2, ya que las tareas y proyectos son
facilitadores de la adquisicion de la lengua garantizando, a su vez, la comprension de
contenidos propios de las distintas dreas; ademads, la integracion de areas, la
cooperacion y el andamiaje son caracteristicas del ABP intrinsecas al enfoque AICLE.
Por todo ello, se hace necesario el desarrollo de una propuesta metodologica que
pueda servir de guia y ejemplo de trabajo.

3.2. Analisis de la situacién

En el disefio de la propuesta metodoldgica del presente trabajo se deben tener en
cuenta los presupuestos basicos del enfoque AICLE, que pueden observarse en la figura

| A J e L e

Language gf learning

Reading

=4

Listening | E.',:?,l‘,

Language for learning Language through learning

The Language Triptych

cy
o

La lengua se usa
para aprender
contenidosy
para

comunicarse

La asignatura

o materia
determina
necesariamente
el tipo de
lenguaje

La fluidez es
mads importante

que la exactitud

Figura 6. Principales caracteristicas del enfoque AICLE

Fuente: Elaboracion propia
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Ademas, es necesario que la propuesta refleje que la metodologia ABP exige un
aprendizaje abierto, flexible y estar basado en situaciones de la vida real entre otras
caracteristicas, como puede observarse en la figura 7:

TRABAJO AUTONOMO

- Construyen

MEMORIZACION

- Exploran

DESARROLLAN HABILIDADES

» Investigan
» Resuelven problemas

7 A = Trabajan distintas disciplinas
- ‘e = Favorece la sociabilidad

Figura 7. Principales caracteristicas del ABP

Fuente: Elaboracién propia

Ademas, una propuesta de este tipo se hace necesaria si se tiene en cuenta la falta
de destrezas y preparacion del profesorado para implementar CLIL (Mehisto et al.,
2008: 21): “The number of individuals who speak a given CLIL language and have subject-
area qualifications is limited. Moreover, even if they have the prerequisite skills, not all
teachers are prepared to focus on contend and language goals”. Por ello, es fundamental
realizar la propuesta metodoldgica basada en investigaciones y publicaciones de
diversos autores, que han implementado con éxito proyectos educativos, en los que se
contempla una secuencia légica para poner en marcha un proyecto de ABP y las
distintas fases de concrecion y ejecucion que conlleva, integrando como se ha indicado,
la L2 como vehiculo de aprendizaje de contenidos.

Asi mismo, el profesorado que sigue la metodologia AICLE debe necesariamente
tener en cuenta en su practica diaria que los contenidos del curriculo deben ser el eje
principal y el idioma solo el vehiculo de aprendizaje, por lo que, tendran que
seleccionar contenidos de area y lingiiisticos que integren en la prdctica a su vez
destrezas y habilidades lingiiisticas.
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3.3. Nacimiento de un proyecto AICLE

Los proyectos pueden tener diversos origenes. Vergara (2015) propone 6 formas
especificas que pueden dar origen a un proyecto:

1. Interés espontaneo de los alumnos.
2. Enrelacién a un suceso o acontecimiento surgido.

3. Atendiendo a dias sefalados: dia internacional de la mujer, dia del medio

ambiente, etc.

4. En respuesta a un encargo: encargarse de una actividad del centro (p. e. dia del
centro).

5. Por una accion provocada; docentes que propician un escenario del que surja
un proyecto (p. e. actividad conjunta con otro centro).

6. Propuesta comunitaria, implicando a parte de la comunidad educativa (p. e.
fomento de la lectura).

De todas ellas, debido a que la propuesta didactica estara centrada en la realizacion
de proyectos especificos de contenidos no lingtiisticos bajo el enfoque AICLE, algunas
de las posibilidades anteriormente descritas serdn mas factibles que otras. Sin
embargo, si se asume que el trabajo a desarrollar surge de la necesidad de alcanzar
objetivos y asimilar contenidos relativos a una materia concreta del curriculo, unido a
su vez a la adquisicion de las distintas competencias clave, cualquiera de estas vias
podria ser el origen de un nuevo proyecto educativo en AICLE.

3.4. Fases de un proyecto AICLE

Cuando se inicia un proyecto, se ha de realizar una estructuracion previa de sus
partes; para ello, puede ser util responder a las siguientes preguntas: ;qué vamos a
hacer?, ;como lo vamos a hacer?, ;de qué va a constar?, ;qué queremos conseguir?.

Los proyectos de trabajo pueden ser de pequefia extension (en algunos casos
denominados microproyectos) o de gran extension, contar con mas o menos fases,
dependiendo de los objetivos que sean establecidos y de lo que se pretenda conseguir
(Bender, 2012); incluso, pueden estar formados por tareas o pequefos trabajos que
desembocaran finalmente en el desarrollo y consecucidon del mismo. No obstante, en
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términos generales un proyecto educativo debera contar necesariamente con diversas
fases, que seran igualmente imprescindibles dentro del proyecto a desarrollar en
AICLE. Las fases concretas que requiere un proyecto de este tipo son las que se

observan en la figura 8:

Fase1
Activacion

Fase 2

Investigacion
Investigation

I

Activation

Figura 8. Fases de un proyecto AICLE

Fuente: Elaboracién propia

Dentro de las fases indicadas anteriormente deben ser incluidos, con mayor o
menor grado de desarrollo, los siguientes aspectos:

> Analisis de la situacion educativa (necesidades de los alumnos).

» Definicion de los objetivos del proyecto (deben ser claros, concretos, viables y
medibles).

> Justificacién del proyecto (relevancia, utilidad, etc.).

» Planificaciéon de las acciones (incluidos, cronograma de trabajo, estructura y
secuencia de las tareas y actividades).

» Recursos necesarios, agrupaciones de los alumnos.
» Reflexion, critica, discusion.
» Redaccidn, exposicidn, presentacion.
» Evaluacion tanto del proceso como de los resultados.
Y, ante todo, es necesario “pintar un proyecto” (Vergara, 2015):
Pregunta, Titulo, Tema inicial - Driving question / Challenging problem / Title

A continuacion, se explican con mayor detalle las principales fases de
implementacion de un proyecto:
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Fase 1 - Activacion (“Dirigir la mirada”, Vergara, 2015)

Es conveniente situar a los alumnos. Para ello, es necesario explicar cudl es el
objeto del proyecto a llevar a cabo y presentar el tema mediante un video, noticia,
fotografia, etc. para continuar determinando por medio de “braimstorming”, debate
y/o reflexidn conjunta, los aspectos que se muestran en la figura 9:

N

: DECIDIR
it AMOSY LINEAS,METODOS DE
ALUMNO/GRUPO QUEREMOS CONOCER INVESTIGACION Y LA
TIENE DEL TEMA ACCION
SOBRE EL TEMA
( ) ( +Hacia dénde vamos? )
;Qué herramientas y
— +Qué sabemos? == ;Qué queremos saber? — fuentes de
investigacion
usaremos?
\ y, \ p, \ y,
a N a N a N
Where are we going?
- What dO N knOW? - What do we want to - What sources of
know? research are we going
to use?
\. y, \ Wy, \. y,

Figura 9. Elementos de la fase 1 “Activacién” de un proyecto de AICLE

Fuente: Adaptado de Vergara (2015)

Es conveniente que todo lo aportado por los alumnos en esta fase, se plasme por
escrito en forma de pdster, carteles, etc. que puedan estar visibles no solo durante el
periodo de reflexion y puesta en comun, sino durante toda la duracion del proyecto.

Fase 2 - Investigacion, (Vergara, 2015 “La estrategia”)

Una vez el alumno/grupo de trabajo es consciente de lo que sabe, de lo que
necesita y quiere saber y de las vias para acceder a ese conocimiento, hara uso de las
herramientas y fuentes de busqueda, llevando asi a cabo una investigacion planificada,
temporalizada y distribuida entre los miembros que conforman los distintos equipos,
que les lleve a la adquisicion de los conocimientos.

En esta fase, el docente establece una estructura de trabajo en grupo de forma
consensuada con el alumnado, invita a analizar propuestas, secuencia los tiempos de
trabajo y organiza los recursos. Los alumnos a su vez deberan colaborar, trabajar en
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equipo, recopilar informacion y compartir el material de forma organizada. El proceso
a seguir en esta segunda fase se observa en la figura 10:

AGRUPACIONES

(la organizacion)

Parejas /pair work Grupos / grouping

ANALISIS, SECUENCIAS Y RECURSOS

(la estructura de trabajo)

Analizando las opciones, temporalizacion,

: Analizing, timing, materials and resources
materiales y recursos

LA BUSQUEDA Y RECOPILACION DE INFORMACION

(la investigacion)

Busqueda, recopilacién y organizacion de Search, collection and organization of
informacion, uso de materiales y recursos information, material and resources

Figura 10. Elementos de la fase 2 “Investigacién” de un proyecto de AICLE

Fuente: Adaptado de Vergara (2015)

Llegados a este punto es muy importante que el profesor se asegure que el alumno
sabe realizar las busquedas. Dispondran de internet pero también de fuentes orales,
entrevistas, trabajo de campo, etc.

Fase 3 - Desarrollo o realizacion, (segin Vergara, 2015 “La accién”)

En esta fase habra que aplicar todo lo aprendido y recogido de las distintas fuentes
de informacion y convertirlo en un resultado visible. En un proyecto se aprende no
solo sobre la materia a tratar, sino también se conoce como elaborar productos reales,
asi se podrd hacer uso de herramientas informaticas o, dependiendo del tipo de
proyecto y del nivel de los alumnos, se podran utilizar otros recursos como un pdster,
infografias o cualquier otro medio que nos permita mostrar el resultado final del
trabajo realizado. El proceso a seguir en esta tercera fase se observa en la figura 11
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* Programas, aplicaciones... / Programmes, specific software...
(power point, prezi, moviemaker, pecha kucha, canvas...)

HERRAMIENTAS A
UTILIZAR

( Tools, aplications...)

* Otros materiales y herrmamientas / Other material and tools
(manualidades, poster, infografias, visual thinking...)

+ Distribucidon de tareas entre los miembros del grupo,

realizacion / Task distribution, development
DESARROLLO DEL
TRABAJO

(Work development)

Figura 11. Elementos de la fase 3 “Desarrollo o realizacion” de un proyecto de AICLE

Fuente: Adaptado de Vergara (2015)

A veces los buenos resultados no se logran tras un primer intento; por ello, es
necesario invitar a los alumnos a que acepten sugerencias de mejora para, de manera
convergente, desarrollar capacidades como la constancia.

Fase 4 - Presentacion o difusion

El proyecto siempre debe culminar con la presentacién publica de un producto
final realizado por los estudiantes. La presentacidn del trabajo ante una determinada
audiencia le da un sentido real a todo el proceso y aumentara el compromiso de los
alumnos ante la elaboracion del proyecto, favoreciendo a su vez la competencia
comunicativa. Cuando sea factible, se puede buscar audiencia externa al aula, por
ejemplo, alumnos de otro grupo-clase o de otro centro para mejorar la motivacion del
alumnado.

La presentacion requiere de una preparacion (ensayos previos) que hagan
aumentar la confianza y posibilidades de éxito. Se utilizardan los medios ya
mencionados con anterioridad y los tiempos de exposicion y orden de cada miembro
del grupo deberan estar establecidos previamente, pues sera de obligado cumplimiento
que todos los estudiantes tengan las mismas posibilidades de mostrar tanto los
conocimientos adquiridos como sus habilidades y competencias durante Ila
presentacion. El proceso a seguir en esta cuarta fase se observa en la figura 12:
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. PRESENTACION
Orden, tiempos
» Audience * Tests,

* Order, organization * Presentation

timing

Audiencia Ensayos, preparacion

Figura 12. Elementos de la fase 4 “Presentacion o difusién” de un proyecto de AICLE

Fuente: Adaptado de Vergara (2015)

3.5_La Evaluacién, qué evaluar y como hacerlo

En ABP se habla de evaluar y no de calificar un proyecto. En consonancia con
Vergara (2015) los términos evaluacion y calificacidn estdn lejos de parecerse. Calificar
es poner una etiqueta y se realiza de forma unilateral por parte del profesor mientras
evaluar es una actitud, una herramienta para la reflexién que orienta hacia la accidn, es
indagar sobre lo aprendido e invita a un didlogo entre alumnos y docentes, en el que
los resultados son interpretados y contrastados.

Tryjillo indica a su vez que la manera de ensefiar debe determinar la manera de
evaluar porque, de manera inevitable, nuestra forma de evaluar condiciona la manera
de aprender de los estudiantes (Trujillo, 2015).

El ABP no busca la reproduccion de contenidos por parte del alumno sino la
utilizacion de los mismos para pensar, decidir y finalmente crear. De modo que es un
proceso complejo y completo con el que se debe valorar no solo la calidad del
aprendizaje de unos contenidos mediante la revision continua del trabajo, sino todo el
desarrollo del proyecto, incluidas la adquisicion de habilidades, destrezas y
competencias que conllevan la ejecucion del mismo. En el que a su vez, no solo se
tendra en cuenta el criterio del docente ya que, el grupo de trabajo, el alumnado en
general, el propio alumno mediante autovaloraciones o incluso en algunos casos, la
audiencia a la que se ha dirigido la presentacion, juegan un papel relevante, necesario y
siempre tienen algo que aportar.

Por ello, el aprendizaje basado en proyectos requiere que el proceso de evaluacion
sea diseflado y planificado teniendo en cuenta e incluyendo varios factores que
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deberan estar presentes necesariamente como son; agentes involucrados, criterios a
evaluar y herramientas para llevarlo a cabo.

Respecto a los tipos de evaluacién, en términos del aprendizaje de las lenguas, el
MCERL (Consejo de Europa, 2002) ofrece un cuadro con trece posibles variantes, de
entre las que se encuentran; evaluacién del aprovechamiento, continua, formativa,
global, en serie, subjetiva, indirecta, sumativa y analitica, entre otras. De entre ellas,
serian consideradas como necesarias en un proyecto bajo el enfoque AICLE, la
evaluacion formativa y la sumativa. Y asi en un proyecto educativo a elaborar bajo este
enfoque, en el que debe darse prioridad a los contenidos a aprender pero, que a su vez,
tiene que considerarse en mayor o menor medida la lengua extranjera como vehiculo
de aprendizaje, los alumnos recibirdn una evaluacion formativa o basada en la
retroalimentacion por parte de sus profesores, compaiieros u otras fuentes, que les
ayudara a elaborar un trabajo de mayor calidad.

A considerar también es la clasificacién que han hecho algunos autores, sobre las
dimensiones de la evaluacion en funcidon del agente que va a evaluar el proyecto a
desarrollar en AICLE, y son los que aparecen en la figura 13:

Heteroevaluaciéon Coevaluacién Autoevaluacion

* Es la que permite al
alumno expresar su
visién del resultado del
proyecto, del proceso,

* Esla evaluacion
realizada por iguales,
es decir compaiieros y
alumnos, con la que los

* Esla que realiza el
docente, o la persona
que ha desarrollado el
itinerario de

aprendizaje, siendo la
rubrica uno de los
mejores instrumentos
para esta evaluacion.

docentes obtienen
informacion
importante relativa al
trabajo de equipo,
cooperativo y
colaborativo.

de los conocimientos
adquiridos y con la que
a su vez se consigue
informacion sobre su
autoestimay
percepcion de si
mismo

Figura 13. Dimensiones de la evaluacion segtn el agente

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a las herramientas a utilizar, dadas las caracteristicas del enfoque AICLE,

donde el aprendizaje debe ser significativo, y del caracter practico del Aprendizaje

basado en proyectos, algunas de las mas efectivas para llevar a cabo la evaluacién son

las rubricas, plickers, diarios de aprendizaje, listas de control y portafolios.

“Se trata de construir una evaluacién que sirva al aprendizaje y o un aprendizaje
que sirva a la evaluacién (Vergara 2015:152)
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. I

TIPO DE EVALUACION
ASSESSMENT

* Formativa y Sumativa

HERRAMIENTAS DE ) CRITERIOS DE EVALUACION\
EVALUACION EVALUATION CRITERIA

BSSESSMENIIIVOTS * Grado de adquisicion de
Rubricas,Diarios de aprendizaje, Competencias clave
Listas de control,Portafolios | + Consecucién de objetivos

AGENTES O

AGENTS INVOLVED

* Heteroevaluacion
+ Coevaluacion
+ Autoevaluciéon

Figura 14. Agentes, tipo, herramientas y criterios de evaluacién
Fuente: Elaboracion propia

3.6_Un ejemplo practico

En el presente estudio se ha considerado relevante mostrar cémo se ha llevado a
cabo un proyecto real en un aula bilingtie. El ejemplo propuesto corresponde a un
mini proyecto llevado a cabo con el alumnado de 62 curso de un colegio publico de
primaria situado en la provincia de Badajoz con seccién bilingiie, durante el primer

trimestre del curso 2017-2018.

Debe ser tenido en cuenta que al tratarse de un proyecto de pequenas dimensiones
con pocos agentes involucrados y de corta duracion en el tiempo, no ha sido
planificado en su totalidad acorde a la estructura por fases con la que debe contar un
proyecto y que ha sido explicada con anterioridad. No obstante, se ha considerado
ejemplo interesante a mostrar, debido a algunas de las caracteristicas con las que
cuenta, entre las que cabe destacar que ha sido un proyecto transversal en el que se
han involucrado varias materias, concretamente plastica, inglés y la propia asignatura
de ciencias/science y sobre todo que ha sido llevado a cabo con alumnos y alumnas
tanto de seccién bilingiie como aquellos que no estan en ella, lo cual ha permitido la
realizacién de un estudio y valoracion de resultados basado en las calificaciones
aportadas por sus profesores, pudiendo establecer comparativa entre los obtenidos por
los alumnos que han realizado el proyecto en L2 y los que lo han hecho en su lengua
materna.
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Proyecto - “Estudiando las células”

El ejemplo propuesto, como ya se ha indicado con anterioridad, corresponde a un
mini proyecto llevado a cabo con alumnos de 6° curso de un colegio publico de
primaria con seccion bilingtie, curso 2017-2018.

Se trata de un proyecto de pequefia extensién o microproyecto que culminard con
el disefio y recreacion de una célula animal o vegetal en 3d con los materiales que
consideren necesarios y su exposicion y presentacion oral ante los demas alumnos. En
este caso, la idea de la puesta en marcha surge en respuesta a un encargo, que el
resultado de los trabajos pueda ser mostrado en una exposicion general que sera
celebrada con motivo de un dia dedicado a la Ciencia en el centro escolar. El proyecto
se lleva a cabo siguiendo las consignas del enfoque AICLE, y algunos de los objetivos
propuestos son: comprender e identificar el ciclo de la vida y los seres vivos, conocer y
describir las funciones de las células y sus partes, usar métodos de investigaciéon y
observacion, participar en tareas colaborativas, comunicar las impresiones de tu propio
trabajo y el de otros, etc.

Fase 1 - Activacion

Se inicia el proceso mediante una sesion de tormenta de ideas y puesta en comun
sobre las preguntas ;Qué sabemos sobre las células, sus funciones, sus
componentes...? ;Qué queremos saber y aprender? y ;Como lo vamos a averiguar,
métodos, herramientas?, durante una sesion en la que todas las ideas son anotadas en
grandes carteles de papel continuo que se han colgado en las paredes del aula, a la vez
que dos alumnos voluntarios llevan un registro minucioso con anotaciones de todo lo
expuesto.

Fase 2- Investigacion

Estructura de trabajo: seis grupos de tres alumnos y un grupo de cuatro, debido a
que la seccion bilingtie de este curso estd formada por 22 estudiantes.

Se acuerda que se destinaran cuatro sesiones, que son equivalentes a un mes
lectivo (ya que al pertenecer a seccion bilingiie solo una de las dos horas de la materia
“ciencias naturales/science” es impartida en L2) a la busqueda de informacién. Para lo
cual se utilizardan medios informaticos (webs educativas y divulgativas, videos,
imdgenes...), libros de texto y otros libros disponibles en la biblioteca del colegio.
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Fase 3- Desarrollo

Se distribuyen las tareas a desarrollar por parte de cada uno de los miembros de los
diferentes equipos. Uno de los cuales es el responsable de la recogida de las
anotaciones que cada miembro de su grupo va realizando para el diario de aprendizaje.
En dichas anotaciones, tras una pequefia reflexion, deberan relatar brevemente qué
han aprendido con cada tarea o actividad realizada. Este diario sera incorporado al
portafolio del proyecto.

Comienza el desarrollo de las distintas tareas y en este punto también deben
decidir cudles son los materiales que van a emplear en la elaboraciéon del producto
final.

Se destinan otras cuatro sesiones a la eleccion de dicho material y a la realizacion
del proyecto.

Fase 4 - Presentacion

Se planifica y disefia la presentacion, que en este caso se lleva a cabo de la siguiente
forma; de los siete grupos que se han creado inicialmente, cuatro la realizan con la
herramienta PowerPoint, dos grupos mediante poster explicativo y el dltimo de ellos
apoyan su exposicion oral con un documento pdf en forma de resumen que proyectan
en la pizarra digital. Asi mismo y previo a las exposiciones, han distribuido mediante
consenso, los distintos contenidos sobre los que hablar y los turnos de palabra de los
miembros de cada equipo. En la figura 15 se observan imagenes reales de proyectos
finalizados:

Imadgenes
reales
de
proyectos

i finalizados

Muestra 1 Muestra 2

Figura 15. Imdgenes reales de proyectos finalizados
Fuente: Elaboracion propia
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Evaluacion, resultados y analisis de los mismos

El presente ejemplo, como ya se ha referenciado anteriormente, corresponde a un
ejemplo de microproyecto real, llevado a cabo en el aula bilinglie. Los resultados
mostrados a continuacién han sido proporcionados por los profesores de sexto curso
que imparten la asignatura de Science o ciencias, tanto en la seccion bilinglie como en
la no bilingiie. Segin dichos profesores, en la evaluacion final del proyecto han tenido
en cuenta diversos factores, como por ejemplo el grado de implicacion, el trabajo
colaborativo, el portafolio realizado, los conocimientos adquiridos, la claridad
expositiva, el correcto uso de la L2 y por supuesto el producto final resultante. Siendo
todo ello finalmente traducido en notas numéricas que son las que nos han sido

proporcionadas.

Asi y dado que se nos han facilitado las calificaciones de todos los alumnos
participantes en el desarrollo del proyecto, pertenecientes o no a la seccion bilingiie, se
considera conveniente la realizacion de una breve comparativa con la que visualizar los

resultados®.

Grafica de calificaciones proyecto ciencias

N¢ alumnos seccién

bilingtie: 22 8
N¢ alumnos no 8 6
S c
bilingiies: 18 £
S 4
©
g 2
OCI
0 4 o—
NP 0-4 5 5-6 6-7 7-8 89 (910 | 10
@@= Alumnos seccion bilingiies| 1 0 0 0 1 5 7 5 3
@@= Alumnos no bilingiies 4 0 3 1 5 4 1 0 0

Figura 16. Grafico de comparacion de las calificaciones del proyecto de ciencias entre alumnos de
seccidn bilingiie y no bilingtie
Fuente: Elaboracion propia

® Los Gréficos y porcentajes de calificaciones se basan en notas reales obtenidas por los alumnos durante el desarrollo del proyecto y dentro de la practica
docente habitual, lo cual garantiza el resultado de los mismos.
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Alumnos seccion bilingiie Alumnos no bilingties

Sobr 0%

Np 400
Suf 0%
Bien 5%

Figura 17. Gréfico de calificaciones del alumnado Figura 18. Grafico de calificaciones del
de seccion bilingiie alumnado que no cursa estudios en seccion
Fuente: Elaboracion propia bilingiie

Fuente: Elaboracion propia

A la vista de los resultados mostrados en las figuras 16, 17 y 18, cabe destacar por
una parte, el elevado porcentaje de alumnos que finalmente no han presentado el
proyecto entre los no bilingiies y por otra, que los alumnos que han elaborado el
proyecto en inglés han obtenido no solo mejores resultados sino un mayor porcentaje
de altas calificaciones.

¢Se podria entonces concluir diciendo que haber elaborado un proyecto bajo el
enfoque AICLE, no ha supuesto una dificultad afadida sino que ha favorecido el
aprendizaje de contenidos reales y significativos y la adquisicion de competencias?
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4. PROPUESTA DIDACTICA

El Marco Comun Europeo de Referencia (MCERL) vino indicar el nuevo rumbo
que debia tomar la ensefianza de idiomas en Europa, decantdndose claramente por un
enfoque orientado a la accién’, como ya ha sido referenciado. Ademas, en el presente
trabajo se incluye estudio, propuesta metodoldgica y ejemplo ilustrativo relativos a
ABP como respuesta eficaz en el aprendizaje de la L2 bajo el enfoque AICLE.

Y debido a que “Una parte de los alumnos no se considera interesado por los
contenidos del aprendizaje, ni se sienten retados por las actividades que se desarrollan en
los centros educativos” (Gimeno Sacristan, 2013:29), afirmacién que podria aplicarse al
aprendizaje de las lenguas extranjeras, y aun mas si cabe a los contenidos no
lingtiisticos impartidos en L2, se hace necesario la busqueda no solo de alternativas
metodologicas con las que hacer frente a dicha falta de motivacidon, como es el ABP,
sino de propuestas didacticas innovadoras, teniendo en cuenta que la innovacion en
educacién, para que pueda calificarse de mejora educativa, debe necesariamente
repercutir y favorecer los resultados de los alumnos.

Al mismo tiempo, las tecnologias de la informacion y comunicacion e internet, se
han convertido en algo cotidiano, de uso generalizado, que han transformado nuestra
forma de vida vidas y cambiado las vias de acceso a la informacidn y al conocimiento
en todos los ambitos; trabajo, entretenimiento, relaciones sociales, personales y por
supuesto en educacion, la escuela por tanto, no puede ignorar estos cambios y
mantenerse al margen.

Para nuestros alumnos, nativos digitales, la tecnologia e internet forman parte
imprescindible de sus vidas y como ya ha sido indicado con anterioridad, es su derecho
de nacimiento. Pero esto supone algo mas que simplemente ofrecerles contenido a
través de dichas tecnologias, pues implica ofrecer propuestas de ensefianza de calidad
que les permitan adquirir el conocimiento, desarrollar habilidades, competencias,
crear, compartir, etc. es decir, no supone un cambio de formato inicamente, sino un
amplio cambio metodolégico en la forma de impartir las clases.

... El uso de las TIC es una herramienta de trabajo que le permite realizar tareas,
resolver situaciones, sacar adelante proyectos o desenvolverse en el dia a dia de nuestra

"MCERL-Enfoque orientado a la accién

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accién en la medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua
principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en
una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accion concreto.
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sociedad. Al alumno no hay que ensenarle a conocer las tecnologias, como se le ensefia a
conocer la Constitucion; tiene que aprender con las tecnologias” (Ferrer Soria, 2014:34).

Por todo lo anteriormente expuesto, en el presente trabajo se aborda una
propuesta didactica bajo el enfoque AICLE, integrando contenido no lingiistico e
inglés como L2, siguiendo la estructura metodoldgica del aprendizaje basado en
proyectos e incorporando el uso de las TIC, concretamente internet, programas y otras
aplicaciones informaticas empleadas como herramientas innovadoras en el ambito
educativo.

4.1 Justificacién

La Ley Organica para la mejora de la calidad educativa, tiene como uno de sus
objetivos generales incorporar y potenciar el uso de las TIC: “..Las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién serdn una pieza fundamental para producir el cambio
metodoldgico que lleve a conseguir el objetivo de mejora de la calidad educativa”
(LOMCE?, 2013, preambulo XI).

"Se promoverd el uso, por parte de las Administraciones educativas y los equipos
directivos de los centros, de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el
aula, como medio diddctico apropiado y valioso para llevar a cabo las tareas de
enserianza y aprendizaje” (LOMCE, art. 11 bis).

Y asi, en consonancia con la propia Ley y con la finalidad de afrontar contenidos de
la asignatura Ciencias naturales (Natural Science), bajo el enfoque AICLE, que supone
la utilizacion de la lengua inglesa como vehiculo de aprendizaje de dichos contenidos,
se planifica una propuesta didactica para alumnos de sexto de primaria pertenecientes
a una seccién bilingiie, que junto a la propia asimilacion de contenidos especificos
tendrd también como objetivos, motivar al alumno trabajando segun los principios del
ABP y fomentar e instruir en la correcta utilizacion de las TIC y en el adecuado uso de
internet, debido a que dicha propuesta ha sido disefiada y sera enteramente llevada a
cabo a través de una aplicacion denominada “WebQuest”, que es una herramienta que
facilita la comprension de los contenidos, en este caso, de ciencias naturales mediante
el ABP integrando el uso de nuevas tecnologias en el aula.

Y a tener en cuenta en este punto, es la diferenciacion que Cegarra (2008)
establece entre el uso que se ha venido haciendo de las TIC en los ultimos afios y el uso
que deberia hacerse de las mismas, por ejemplo a través de los nuevos recursos
educativos que pueden observarse en la figura 19:

8 https://www.boe.es/boe/dias/2013/12/10/pdfs/BOE-A-2013-12886.pdf
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Busqueda de informacion en internet Busqueda de informacion en internet con
‘ con énfasis de la descripcion de esta énfasis en la reconstruccion de la
informacion

Se realizan exposiciones monotdpicas
con apoyo multimedia Se realizan exposiciones multitopicas con
apoyo multimedia

Empleo de correo electronico para
intercambio de informacion Empleo del foro, chat, correo electrénico

para intercambio de opiniones

Lectura de materiales digitalizados
Lectura y produccion de materiales digitales

MOTAT
(Modelo tradicional apoyado en
TIC)

Trabajo fundamentalmente

individualizado Trabajo fundamentalmente colaborativo

MOCAT
(Modelo constructivista apoyado en
TIC)

Figura 19. Recursos del uso tradicional de las TIC vs. uso constructivista
Fuente: Elaboracion propia

4.2 Metodologia

4.2.1 WebQuest

En 1995 Bernie Dodge y Tom March, profesores de la universidad de San Diego,
preocupados por el uso de internet en las aulas, desarrollaron una estrategia de
aprendizaje de cardcter constructivista denominada WebQuest.

Bernie Dodge (1995) concretamente la define como una actividad orientada a la
investigacion donde toda o la mayor parte de la informacion que se utiliza procede de
recursos de la Web. Las WebQuest han sido ideadas para que los estudiantes hagan
buen uso del tiempo, se centren en como utilizar la informacién mas que en su
busqueda, y reciban apoyo en el desarrollo de su pensamiento en los niveles de analisis,
sintesis y evaluacion.

De entre sus caracteristicas, son de especial relevancia para el presente trabajo; la
forma de organizacion de los alumnos, que deben trabajar en equipo en torno a una
tarea disefiada por el profesor, su cardcter motivador y que fomenta el “aprender
haciendo”, asi como, la gran variedad de actividades y tareas que puede englobar, lo
cual favorece enormemente la atencion a la diversidad. Esta estrategia permitiria en el
estudiante un aprendizaje colaborativo, creativo, multidisciplinario, autodirigido, asi
como el desarrollo de competencias clave (Cegarra, 2008).
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No obstante, aunque ha quedado mas o menos determinado el significado de
WebQuest, traducirla para comprender exactamente su significado en espaiiol no tiene
mucho sentido y asi Adell (2004) tras revisar traducciones realizadas por varios
autores, considera que ninguna de ellas explicaria el correcto sentido de la palabra y
por ello sugiere que deberia entenderse como “busqueda”, y mas concretamente con
“btsqueda asistida en la red”. Y para terminar de aclarar el término Cegarra (2008)
indica que es una estrategia de aprendizaje constructivista que conlleva ser disefiada
por el profesor cuidadosamente, seleccionando los contenidos y las web de consulta,
siguiendo un proceso que supone la organizacion en equipos por parte de los alumnos,
con el objeto de buscar en el drea de recursos las paginas web, llevar a cabo tareas y
resolucién de actividades, y presentar y/o exponer posteriormente sus resultados en
forma de; recopilacion de informacion, disefios o productos creativos, noticias, etc.

Necesario es sefalar los principios que el propio Dodge (2002) considera debe
contener una WebQuest para que sea “fabulosa”. Los cuales define bajo el término
“FOCUS”, como se indica en la figura 20:

F (o C U S
Orchestrate Challenge Scaffold high
Find great your learners 1 8 Use th expectations
e and your learners se the .
to think medium (edificar un
(localice resources andamiaje
sitios (administre (motive a los (use el ara lograr
alumnos a medio) p el
| fabulosos) alumnosy g | expectativas
L& recursos) | p L L J elevadas)

Figura 20. Definicion de “FOCUS”
Fuente: Adaptada de Dodge (2002)

4.2.2 Componentes de una WebQuest

Debemos considerar a la WebQuest como una estructura organizada conducente
al desarrollo o ejecucion de una o varias tareas, y para la mayoria de los autores los
elementos esenciales que debe contener son:

» Introduccion (véase figura 26), donde de manera significativa se presente el
tema sobre el que se va a trabajar.
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» Tareas, (véase figura 27) ejercicios, actividades o unidades de trabajo, que los
estudiantes deberan llevar a cabo.

» Procesos, (véase figuras 28 y 29) labor de cada grupo, organizacion del trabajo,
division de la tematica.

» Recursos, (véase figura 30) webs, paginas de informacién, motores de

busqueda, enlaces de interés...

» Evaluacidn, (véase figura 31, 32, 33 y 34) qué, deben realizar los alumnos, con la
informacion y el conocimiento y como se les valora ese conocimiento.

» Conclusion, (véase figura 35) logros que deben ser alcanzados

En definitiva, plantear un problema o tarea a desarrollar, establecer grupos de
trabajo para llevarlo a cabo, buscar y seleccionar informacién, debatir, exponer ideas...
y si, finalmente, la tareas concluyen con la exposicidon y/o presentacion de un producto
final, ;no resultan similares estos elementos a los que ya hemos resefiado con
anterioridad que deben formar parte del aprendizaje basado en proyectos?

4.2.3 CLILQuest

Ferndndez Fontecha (2010), en base a estudios que ponen de relevancia la falta
manifiesta por los docentes de recursos que les guien en la puesta en marcha de
proyectos dentro del enfoque CLIL, propone un instrumento especifico para
implementar lenguaje y contenido en L2, al que denomina CLILQuest, que es un tipo
de “Language WebQuest” con un papel especifico dentro de un entorno CLIL pues
debe tener integrados los contenidos de las materias no lingliisticas a impartir.

De modo que, de la integracion del enfoque AICLE, de los rasgos esenciales del
aprendizaje cooperativo, del uso de las TIC y de lo que se ha denominado CALL
(computer assisted language learning) y a su vez, incluyendo contenidos culturales,
todo ello caracterizado por un enfoque constructivista y trabajado mediante la
WebQuest, que a su vez supone la resolucion de manera colaborativa de tareas o
proyectos, como ya se ha indicado anteriormente, se constituiria lo que Fernandez
Fontecha (2010) ha denominado como CLILQuest, “CLILQuest is product-oriented, i.e.
learners have to create, write, plan, and obtain a product” (Fontecha,2010:47). Es
conveniente, no obstante, mencionar que la estructura de la CLILQuest propuesta por
Fontecha, difiere en algunos aspectos respecto del concepto inicial de WebQuest
disefiado por Dogde (2002) sobre todo en lo que a los tipos de tareas se refiere. Asi,
mientras Dogde realizé una amplia clasificacion de tareas conocida como “Dogde’s
Taskonomy WebQuest” en espaiiol traducida como “Tareonomia de la WebQuest”,
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Fontecha establece que, para que el concepto adaptado de CLILQuest sea mds preciso
y ajustado a los objetivos que se persiguen aunando lengua y contenido bajo el enfoque
CLIL, debiendo estar las tareas encaminadas al aprendizaje de los contenidos del tema,
las destrezas basicas de la lengua se podran abordar integradas en las mismas. De tal
forma que, aunque las primeras tareas de la CLILQuest estén destinadas a potenciar las
habilidades receptivas de los alumnos, mediante por ejemplo, la basqueda o
recopilacion de informacion, al final del desarrollo de la misma, necesariamente
deberan hacer uso de las habilidades productivas, como por ejemplo, mediante la
elaboracién de andlisis, informes, producto final, etc. Y asi, segiin Fontecha (2010) una
CLILQuest se crea en torno a un objetivo de aprendizaje no lingiiistico de un tema o
materia y a pesar de que deba incluir necesariamente partes centradas en la forma del
lenguaje (“FonF”, focus on form parts), los contenidos no lingiiisticos deben guiar su

ejecucion.

WebQuest tareonomia

- Tareas de repeticion

- Tareas de misterio

- Tareas de periodismo
- Tareas de recopilacién

lest - Tareas cientificas
e . - Tareas de emisi6n de un juicio

- Tareas analiticas

- Tareas de autoconocimiento

- Tareas de persuasién

- Tareas de construccién de consenso
- Tareas de diseno

- Tareas de productos creativos

Figura 21. Tareonomia de una Webquest
Fuente: Adaptada de Dodge (2002)

4.3 Planificacién, Obijetivos, estandares de aprendizaje y

competencias clave

4.3.1 Contextualizacion de la propuesta (Ver CLIL Project Plan)

+ 6° Curso de primaria
4 Asignatura: Natural Science (CLIL approach)
4+ Primer trimestre (First term)

4+ Bloque de contenido 3 - Living things, Unit 1 “The organization of living
things”

4+ Agentes involucrado: 24 alumnos y alumnas y 1 profesor-a CLIL.
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4.3.2 Objetivos
¢ En cuanto a los objetivos generales que se persiguen con la CLILQuest son:

- Realizar tareas y actividades tanto de forma individual como en grupo que
conlleven la bisqueda de informacion, seleccidn, organizacidn y asimilacién
de contenidos y que deriven en un producto final.

- Hacer uso adecuado de las TIC para busqueda de informacion, para el
aprendizaje y utilizacion de contenidos relacionados con las ciencias
naturales.

- Desarrollar habilidades de aprendizaje auténomo.

- Motivar al alumnado en el aprendizaje de contenido no lingliistico en L2 y
facilitar su asimilacion.

e Enrelacidn con objetivos didacticos de la propuesta:
- Identificar y describir la estructura y caracteristicas de los seres vivos.
- Comprender y describir el ciclo de la vida.

- Averiguar informacidon sobre hechos cientificos y fenomenos relacionados
con los seres vivos.

- Describir las funciones de las células, tejidos y érganos.
- Usar métodos cientificos de observacion e investigacion.
- Comunicarse en clase usando el lenguaje apropiado.

- Realizar tareas colaborativas.

- Mostrar respecto por el trabajo de los compafieros-as.

- Comunicar las impresiones del trabajo propio y del de los compafieros-as.

4-.3.3 Contenidos

En relacion a los Mapas de relaciones curriculares areas/materias Educacion
Primaria (Ciencias Naturales) los contenidos, criterios de evaluacién y estandares
evaluables de aprendizaje que deben tenerse en cuenta se observan en la figura 22:
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Contenidos

3.1. Seres vivos, seres inertes. Diferenciacion

3.2. Organizacion interna de los seres vivos. Estructura de los seres vivos: células, tejidos:
tipos; organos; aparatos y sistemas: principales caracteristicas y funciones.

3.3. Los seres vivos: Caracteristicas, clasificacion y tipos.

3.4. Uso de medios tecnoldgicos para el estudio de los seres vivos.

Criterios de
evaluacion

CNAT 3.1. Conocer la estructura de los seres vivos: células, tejidos, tipos, drganos,
aparatos y sistemas, identificando las principales caracteristicas y funciones.

Estandares de
aprendizaje -
competencias
clave

CNAT 3.1.1. Identifica y explica las diferencias entre, seres vivos y seres inertes. (CMCT,
CCL)

CNAT 3.1.2. Identifica y describe la estructura de los seres vivos: células, tejidos, 6rganos,

aparatos y sistemas, identificando las principales caracteristicas y funciones de cada uno
de ellos. (CMCT, CCL)

Figura 22. Contenidos, criterios de evaluacion y estdndares de la propuesta

Fuente: Decreto 103/2014, de 10 de junio, por el que se establece el curriculo de Educacion Primaria

para la Comunidad Auténoma de Extremadura

En relacidn a los contenidos lingtiisticos;

Seres vivos (bacteria, biodiversity, cell, cell wall, environment, fungus, interaction,
species...)

Vocabulario Plantas (chloropyll, chloroplast, cytoplasm, membrane, multicellular, nucleus, organelles,
photosynthesis...)
Formas (spherical, spiral, star...)
When we use a microscope, we van see cells
Living things carry out the basic life processes
Algunas
estructuras The nucleus and cytoplasm are found inside a membrane
clave Plant cells have a vacuole, which is like a bag

Tissues are made up of cells

Plant tissues are made up of many cells

Figura 23. Contenidos lingtiisticos de la propuesta
Fuente: Elaboracion propia
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4.3.4 Competencias clave

1. Comunicacién lingiistica. Mediante la adquisicion del vocabulario especifico
de la unidad y familiarizdndose con nuevos términos, por medio del didlogo y la
interaccién y, por supuesto, a través del debate y presentacion final del resultado del
proyecto.

2. Competencia matemadtica y competencia basica en ciencia y tecnologia. Las
tareas propuestas contribuyen especificamente al desarrollo de esta competencia,
debido a que el proyecto se hard bajo el marco de la asignatura de “Science”,
fomentando la competencia cientifica e investigadora.

3. Competencia digital. La utilizacion de la WebQuest es una tarea de basqueda
de informacion en internet por tanto supone especificamente el uso seguro y critico de
las TIC para obtener, analizar, producir e intercambiar informacion, tal y como es
definida esta competencia clave.

4. Aprender a aprender. Supone el desarrollo de la capacidad del alumno para
iniciar el aprendizaje, organizar las tareas en el tiempo y trabajar individualmente o
por equipos para conseguir un objetivo. Por tanto, contribuirdan notablemente al
desarrollo de esta competencia, caracteristicas intrinsecas al trabajo con WebQuests
como son; asumir responsabilidades, organizacion del trabajo personal y en grupo,
analisis, estrategias y resolucion de actividades.

5. Sociales y civicas. Esta competencia se ve claramente fomentada ya que se trata
de la realizacion de un proyecto con un objetivo basado en el trabajo colaborativo y por
equipos.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. Al fomentar las habilidades
necesarias para el trabajo en grupo incluidas la empatia, valorar las ideas de otros,
negociacion, asertividad y cooperacion, asi como mediante el disefio de los grupos de
trabajo, llevarlos a cabo y ser parte responsable de los mismos.

7. Conciencia y expresiones culturales. Al desarrollar y llevar a cabo un proyecto
basado en tareas mediante una WebQuest, estamos fomentado la creatividad del
alumno a la hora de exponer conclusiones, con la presentacion y/o exposicion oral y
los posibles debates.

Volver al indice

Pagina 45



ABP como respuesta metodologia efectiva en el enfoque educativo AICLE

Maria Jests Torrescusa I’rzE

4.4_Cronograma de trabajo

La CLILQuest propuesta esta disefiada para ser llevada a cabo en 6 sesiones de 55
minutos, incluidas las actividades de consolidacion, “mini project” y elaboracion del
producto. Las exposiciones finales del resultado se programardn para una semana
después de la finalizacion de los modelos, permitiendo a los grupos preparar las
presentaciones cuyo orden habra sido decidido previamente por consenso.

Las sesiones incluiran:

v" Presentacion y explicacion de la herramienta, formacion de los grupos.

v Comienza la investigacion

v" Puesta en comun de la informacién recopilada por parte de cada miembro de

los distintos grupos

v" Realizacion tarea numero... en grupo

v" Presentacion de los trabajos finales

v Debate y conclusiones

Programacidn orientativa de las sesiones

En la figura 24 se observa la programacion orientativa de las sesiones:

12 Sesion

*Presentacion y explicacion de la herramienta
*Formacién de los grupos.
+Presentacion inicial y debate (activacion

conocimientos previos)

22 Sesion 32 Sesidon
*Seccion “Introducciéon”: *Worksheet,
The Earth, Notebook crossword
*Videos *Games

4° Sesion,
“Consolidation”

Listen a song
*Pair-work:
“mini project”

52y 62 Sesion
Elaboracion de los productos finales:
“Make an animal cell or a plant cell

model”

Presentaciones
ylo
exposiciones orales

Figura 24. Programacion orientativa de las sesiones

Fuente: Elaboracién propia
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4.5_Recursos
- Conexidn a internet

- Ordenadores para los distintos miembros de cada grupo, con el software
necesario para llevar a cabo las distintas tareas.

- Material adicional para llevar a cabo actividades y para el disefio y elaboraciéon
del proyecto final.

- Pantalla (proyector si fuera necesario) para la realizaciéon de las presentaciones
y exposiciones finales de los proyectos.

4.6_Evaluacién

Imprescindible es que los alumnos sean informados de antemano sobre los

criterios e instrumentos de evaluacion establecidos en el desarrollo de la CLILQuest,
por lo que se hace necesario dedicar parte de la primera sesion a la explicaciéon de los
mismos.

Algunos de los criterios de evaluacion seran:

- Respecto a los conocimientos generales del tema: conocer la estructura de los
seres vivos identificando sus caracteristicas, conocer sus diferentes niveles de
clasificacion, mostrar interés en la observaciéon y el estudio de los seres vivos,
identificar las células y sus componentes, conocer sus funciones...

- Los relacionados con las competencias en el uso de las TIC: busqueda de
informacion, procesamiento de la misma, conocimiento y utilizacion de las
herramientas informaticas...

- Relativos a la utilizacion de la L2 de forma correcta para el nivel, tanto en forma
oral como escrita, comprensiéon de los enunciados, en definitiva, mostrar habilidades
en las destrezas del idioma (escucha, habla, lectura, escritura e interaccion).

- Criterios a su vez relacionados con el trabajo individual y en grupo, y la
correcta ejecucion de las tareas en tiempo y forma.

- La calidad en la ejecucion y presentacion del producto final objeto del
proyecto.
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La evaluacién de una WebQuest estaria englobada dentro de la llamada evaluacién
formativa, de modo que requiere de seguimiento y retroalimentacion constante al
alumno a lo largo de todo el proceso.

Respecto a las herramientas de evaluacion, hay que sefialar que, como indican
algunos autores, el método que mejor responde a los principios del constructivismo
sobre los que estan basadas las WebQuest, es la matriz de valoracion o Rubric (véase
figura 33 y_34), aunque no seria la tnica valida. “La matriz (Rubric) se utiliza cuando es
necesaria una valoracién de la calidad de un producto o proceso con multiples
dimensiones que tienen diferentes pesos, a criterio del profesor, en el resultado final”
(Adell, 2004:14).

Asi mismo, tal y como relaciona Isabel Pérez (2006) en base a la opinién de
diversos especialistas, esta herramienta ofrece numerosas ventajas, de entre las que
destacan; el conocimiento previo de los criterios y objetivos a alcanzar mostrando a los
alumnos lo que se espera de ellos y como serdn evaluados, que es una evaluacion
objetiva, que proporciona retroalimentacion o que permite la autoevaluacién. Pero en
este sentido, también se sugiere la “Diana de autoevaluacion” The Bullseye (véase
figura 32), por ser una herramienta habitual dentro del trabajo cooperativo y por
proyectos, con caracter participativo y muy visual que nos permite conocer la opinién
de los alumnos, no solo del proyecto sino de su propia participacion e implicacion.
Ante todo decidiremos cudles son los aspectos a valorar de nuestro trabajo para poder
asi elaborar plantillas que puedan ser completadas por los alumnos o por equipos
(organizacion, objetivos, implicacion del alumno...).La diana contendrd circulos
correspondientes a items de valoracién y tantos niveles como se requieran. Los
alumnos deberdn colorear los indicadores en funcion de los niveles que crean haber
alcanzado.

Se propone asi mismo la aplicacion Plickers, de evaluacion rapida y motivadora, de
sencilla utilizacion, gracias a un sistema de cédigos Bidi personales e intransferibles
por estar especificamente asignados a cada uno de los alumnos y que sera utilizada de
forma complementaria para la valoracion individual de los mismos. Es muy util para
comprobar los conocimientos previos de una determinada materia, el grado de
comprension y asimilacion de los conceptos explicados o aprendidos mediante la
busqueda durante la ejecucion de la WebQuest o como forma de valorar el progreso
del aprendizaje.
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4.7 Aplicacion y seguimiento

La CLILQuest ha sido disefiada a través de la aplicacion Google Site, seleccionada
por su caracter gratuito y por no requerir elevados conocimientos de programacion o
informadtica en general. Permite generar atractivos disefios, la incorporacion de
imagenes, archivos y enlaces sin ninguna dificultad. Asi como hacerla publica para que
esté a disposicion no solo de los alumnos sino del resto de la comunidad educativa, si
es que asi es estima oportuno.

La CLILQuest se encuentra alojada en la ubicacion que se indica a continuaciéon y
el contenido de la misma se expone en el apartado 7 “ANEXOS”, del presente trabajo
(https://sites.google.com/site/sciencewebquestcells)

4.8 Prevision de resultados

Una WebQuest debe ser probada en aula, con alumnos. Ellos, son los que
determinaran la viabilidad y funcionalidad de la misma. En el caso de la CLILQuest
propuesta, dado que se presenta en L2 (inglés), se deberd tener en cuenta ademas, si
los alumnos, encuentran el lenguaje apropiado al nivel o si las tareas son de facil
comprension. No obstante, ya que como se ha referenciado previamente, ha sido
elaborada considerando el nivel, los objetivos, los contenidos y demas elementos de la
unidad did4ctica a tratar, se prevé que los alumnos no tengan grandes dificultades en
la comprension de los enunciados o de las tareas, mas alla del reto que les pueda
suponer la ejecucion de las actividades propiamente dichas. La CLILQuest les permitira
no solo obtener informacion y conocimientos nuevos, sino integrarlos con los que ya
tenian e incluso, coordinarlos con los de sus compaferos-as de grupo, lo que
enriquecera aun mas el aprendizaje, facilitando la ejecucion de las tareas y la solucion
de los problemas o dificultades que surjan. Por tanto, dado que la presente propuesta
didactica, CLILQuest, auna el aprendizaje de la lengua y contenidos de forma
coherente al nivel de los alumnos, y es una estrategia educativa integradora de las
nuevas tecnologias e internet en aula, que favorecera el aprendizaje significativo y la
motivacion, facilitando a los alumnos herramientas para la resoluciéon de los problemas
propuestos y la mejor comprension del idioma, podria estimarse que resultara factible
en tiempo y forma y que los resultados serdn satisfactorios no solo en la ejecucion de
las tareas propuestas sino en la elaboracion del producto final a realizar, resultante de
los conocimiento adquiridos.
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5. CONCLUSIONES DEL ESTUDIO

El objetivo principal del trabajo desarrollado ha sido elaborar una teoria coherente
y secuenciada sobre el uso del aprendizaje basado en proyectos como respuesta
metodologica a la implementacién del enfoque AICLE/CLIL en el aula. Enfoque, que
dadas sus especiales caracteristicas, no podra ser llevado a cabo con éxito desde la
perspectiva del sistema tradicional de la clase formal, sino que requiere de
metodologias innovadoras y activas, como ha sido referenciado a los largo del estudio.

Las metodologias activas por tanto, responderian a la necesidad que se plantea, es
decir, necesidad de trabajo centrado en el alumno, basado en la experiencia cuyos
objetivos sean entre otros; motivarles mediante el trabajo colaborativo, donde ellos,
tomen el protagonismo, con apoyo visual mediante el uso de nuevas tecnologias y con
un aprendizaje conectado con la realidad donde sus logros sean tangibles y se fomente
el autoaprendizaje, siendo por tanto capaces de mejorar sus destrezas comunicativas
mediante el estudio de las materias.

En consonancia con el trabajo realizado, se ha concluido que el ABP, responderia
perfectamente al cardcter comunicativo, activo, significativo, basado en las
competencias (pues los productos finales a desarrollar en los proyectos se deben
orientar a las competencias que se quieran desarrollar) y conectado con la realidad que
requiere un aula bilingiie bajo el enfoque AICLE, donde la lengua (L2) se utiliza como
vehiculo de aprendizaje de los contenidos.

También, aludiendo a Mehisto, que incluye las habilidades del aprendizaje dentro
de la triada CLIL (porque el desarrollo de las mismas apoya y ayuda a alcanzar los
contenidos, Mehisto et al. 2008 p. 1), son de especial relevancia las capacidades que se
adquieren con el uso de las nuevas tecnologias y de las herramientas propuestas en el
estudio pues fomentan la adquisicion de competencias clave y el autoaprendizaje.

Y que, por supuesto, el uso de las TIC no garantiza el aprendizaje pero que, la
herramienta propuesta en concreto (WebQuest), se plantea como un reto al alumno
que le lleve a resolver tareas, problemas, buscar y analizar informacion, superar
obstaculos, y todo ello, bajo la perspectiva de la cooperacion y del trabajo en equipo al
que se une el aprendizaje de contenidos bajo una segunda lengua, para finalizar con un
producto que demuestre verdadero aprendizaje, jtodo un desafio!.

Asi mismo, tras la propuesta diddctica realizada, se considera relevante sefialar que
el disefio y elaboracién de un proyecto de aprendizaje a través de una WebQuest
requiere de conocimientos en el uso de las TIC, asi como de mucho tiempo de
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planificacion y desarrollo por parte del profesor, por lo esta herramienta seria de
aplicaciéon solo para la imparticion de contenidos seleccionados del curriculo junto
con la integracion de materias trasversales y la busqueda de la adquisicion de

competencias.
Se concluye con las citas...

“Un buen docente lo es con y sin tecnologia. Pero con la tecnologia adecuada, lo es
mucho mds. La tnica justificacién del esfuerzo necesario para utilizar ordenadores e
Internet en la clase es que nos permita hacer cosas que antes no estaban a nuestro
alcance ni al de nuestros alumnos o que nos ayude a hacer mejor lo que antes no nos
dejaba muy satisfechos: que la escuela sea divertida y apasionante, que nuestros alumnos
aprendan a manejar, seleccionar y procesar informaciones diversas en contenido y
formato, que podamos comunicarnos con gentes de todo el mundo que aporten nuevas
ideas y conocimientos interesantes y descubrir nuevas realidades, que nos haga mds
cultos y, al mismo tiempo mds tolerantes, que todos los dias nuestro trabajo y el de los
alumnos tenga sentido y sea apasionante”.(Adell, 2004:22)

..”para tener mds éxito en el uso de tecnologias en sus aulas los profesores no necesitan
aprender a usarlas ellos mismos (aunque si quieren pueden hacerlo). Lo que los profesores si
necesitan saber es cémo la tecnologia puede y debe ser usada por los estudiantes para mejorar su

propio aprendizaje” (Prensky, 2011:14)
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ANEXOS

Anexo 1: Ver CLIL Project Plan

Mind Map

pBL = cL'L Designing a plan

for a CLIL project

”Knowing The Cells”

PRODUCTION PROJECT
Making an animal\plant cell
model

- work group -

PRESENTATION

-

LA

>w i By Mjesiis T.

gl #

Figura 25. Centros pubicos con secciones bilingiies de Extremadura (L2 inglés)
Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 2: CLILQuest “Knowing The Cells” URL:
https://sites.google.com/site/sciencewebquestcells

1 - Introducciéon

Introduction

"GELLISTHEBASIC UNITFOR "/l vou ke to IF S0,
ANY LIVING ORGANISM"
LETS STARTTHE 2=

ome @

Do you know the meaning of that
sentence?

Figura 26. Introduccion de la CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracion propia

2- Tareas

==
"E' My WebQuest My Science CLILQuest  Introduction |NESSM Process  Resources  Evaluation  Conclusion  Teacher'spage Q

= You'll work in groups of 4 people

= Go to process section to start with the inicial presentation to active prior knowledge.

= For this webquest you will follow the links, fill out the worksheet with your team and complete all of the tasks.
= Click on process on the tool bar and read the directions.

= Each team will be responsible for filling out their own worksheet, answering the guestions or playing the games.

So. you'll have to:
1. Play games.
2. Read about living things and cells
3. Watch videos
4. Complete worksheet and tests
5. Listen and complete the consolidation task
= Look for information. learn and write some relevant facts about scientist who contributed to study of living things
= The teams should have a portfolio with the information and worksheets they finish
= Pair works, Miniproject
= Group work. THE FINAL AND MAIN TASK :

After studying the cells, their structure and functions, you have to make a model of an animal or plant cell, using any kind of material
you want. Every relevant part of the cells have to be represented in the model.

Your final product have to be shown to the rest of the class by an oral presentation. 7

Figura 27. Tareas de la CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracion propia
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3- Procesos

9_@ My WebQuest

My Science CLILQuest  Introduction  Tasks Resources  Evaluation  Conclusion  Teacher'spsge  Q

To accomplish the tasks you will click on the pictures below, follow the links and complete them.

= Introduction
1- Click on The Earth and listen, say STOP when you hear a place where we find microscopic living things.

2. Notebook. Click, take out your notebooks and write the sentences correctly from activity. Correct the right answer by speaking aloud,
identifying the mistakes.

= Videos
1. The Cell
2. Part of the Cells

Click on the videos and watch them, then write in your own words the most relevant aspects you have heard about the cells, don't
forget parts and functions. Finally, make a drawing of a plant cell and an animal cell (go to "Resources section" for further information
if neccessary).

= Worksheet and crossword

Complete the activities with the information you have learnt

= Games
1. What is al cell?, click to play the game

2. Exploring a cell, click to play the game
= Consolidation activities

1. Listen to the "Organelles song" and fill the gaps

2. Mini project in pairs, Take a look to the instrucions and make the mini project about the body levels.

V My WebQuest

Figura 28. Procesos de la CLILQuest “Knowing the Cells” I.
Fuente: Elaboracion propia

MyScience CLQuest  Introduction  Tasks Resources  Evaluation

2-Maks santences

Conclusion

Tescnerspaze Q

1- What's bodiversiy? Play the vides 2
Whatis 3 call? Explaring a call
Worksbaat
Complete the song Instructions for mini project
Worksheets for mini project
Listan to the Orgnaliss Soag
Vd
Figura 29. Introduccion de la CLILQuest “Knowing the Cells” II.
Fuente: Elaboracion propia
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4- Recursos

Open

Educational

Resources
—— e

Resources

Description

Learning to protect biodiversity
Biology for kids
Kids encyclopedia facts
Scientist
English Dictionary
Building your own dictionary

English synonims

Type

video
Webpage
Webpage
Webpage
Webpage
Webpage

Webpage

Link
https://outu.be/kHhspfSIfdE
https://www.ducksters.com/science/the cell.php
https://kids.kiddle.co/Cell

https://www.theschoolrun.com/homework-help/robert-hooke

https://en.oxforddictionaries.com/

http://wordcentral.com/home.html|

http://www.wordreference.com/synonyms/

Figura 30. Recursos de la CLILQuest “Knowing the Cells”

5- Evaluacion

Fuente: Elaboracion propia

Evaluation

The goal of this webquest is to give you a better understanding living things and cells. You will get knowledge of
the topic through your individual and group work.

You will be assessed on your ability to work through the Clilquest, completing the self evaluation and using

plickers for specific contents.

Your group work and the presentation of the final project "make a plant or an animal cell model" will be

evaluated by rubrics (See below for the grading rubrics)

Figura 31. Evaluacion de la CLILQuest “Knowing the Cells”
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Muestras de evaluacion

BULLSEYE CHART

Final project

Objectives

Organization

H 54 By Mjesis T.

Figura 32. Auto-evaluacién de la CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracién propia

Final Project Rubric

Project
Student: Date,
Needs improvement Satisfactory 6ood Excellent
Items Mark
(1-2) @) ) ®)

Fdh.m? None of the directionswere | You followed some. You followed most All directions were

projec foll directions directions followed

directions

Use of  You didn't use your own ideas You use some You use your own ideas ‘You use your own
creativity or imagination imagination most of the time. ideas and imagination

Effort put | Yourushed through and | You put asmalleffort | You work hard for most jjociotngline

into project did not wark hard info the project of the time i m;to::g T
Behaviour in | " wz;hr;u"Ldmsp::IIful o You misbehaved during | You behave well for most | You were respectul and
class ] most of the class of the class well-behaved
(T Tpe—

Figura 33. Final Project Rubric de la
CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracion propia
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Oral Presentation Rubric ,
Project

Student: Date,

Needs improvement Satisfactory 6Good Excellent
Liges -2 ® @ ® sark

Sequencing of | Thereis no clear plon for the sequarced i v,':‘;l‘;rvwm‘wo;"m, Infwrn::rov;is_o 'nd'na
Information information v 3 fplace. i of place. clear, logical way.

= R Your use of basic language
You can use some basic languoge fy | Fluent
structurestocreateyourscript but. . 2 ; comprehension easyand
Oral ‘mostly learned by heart or copied. Y stroightforward.
production 3 s
Presentationhas lotsof grammatical : e Presertationhas no
and/or pronunciation errors. g Sy HProNCall DR e isp
4 £ grammatical errors.
m'd;‘d"* Sascuseof Tandthewed | YouuseICTandtheweh | 'ousselCTond thewed Lassioiad b
of ided. Y idedi P P
web basically copy ond pw:;se aresonblevoyanitry. | © wmr:“ylci oy Yu select | o rup:;:u:nny Z_,,.m.,,,
1 3 Y information information
resources iformtion o froneformthe efomation and transformit, and transformit accurately
Presentationshows some ""ﬁ“""l'i°"“‘d°“’“°w
. - i, ¥ M) o;zn ity ond inventiveness.
Originality o cinality and imert sl content andideos are
people'sideas iginality presented $
ineaine way. presentedina uniqueand
ey interesting way.
B teas o ffecrie dsh d ]
borative | Groupofteni ot effectivein fasksand
Laiche delegatingtasksand/orsharng  responsbifty effectelysome of esponsbiltyeffectivly _shares responsi
work skills and resporsailty. the time, most of the time. effectivelyallof the time.
role playing
8] oy mjesis 7.

Figura 34. Oral presentation rubric de la
CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracion propia
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6- Conclusion

Conclusion

Congratulations!

You finished your journey to the cells world and you did it
really well.

After you have journeyed through the CLILQuest you
should have a greater understanding of the living things,
and particularlly the cells, which will allow you make a
great final project.

| hope you will also know best and useful ways of using
ICT and internet.

You deserve a badge for your effort. | hope you get great 7
marks!! N

Figura 35. Conclusion de la CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracion propia

7- Pagina del profesor/a

GondJob!./?f) ‘

Grade level: 6.

Subject Matter area: Natural Science (CLIL approach)
First term - Content Block 3 - Living things - Unit 1 "The organization of living things"
(Agents involved: 24 CLIL students and the CLIL teacher)

Context of the CLILQuest within the Curriculum: Students should have a basic understanding of internal organization of Living things,
their structure: cells, tissue, organs and systems and principle characteristics and functions.

Click for CLIL Project Plan

PBL-CLIL 4
&

Figura 36. Pagina del profesor/a de la CLILQuest “Knowing the Cells”
Fuente: Elaboracion propia
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«

prender a decir y a hacer son dos formas diferentes de conocer el mundo y, por
tanto, no basta con tener conocimiento para saber usarlo, se requieren ademds
estrategias, actitudes adecuadas para afrontar nuevas tareas... Saber hacer, usar el
conocimiento adquirido, requiere un entrenamiento especifico basado de alguna forma
en la solucién de problemas, no en la mera acumulacién de saberes”

Juan Ignacio Pozo

Aprender en tiempos revueltos, 2016 pag. 180-181

“Debemos llevar a los alumnos al territorio de los problemas, entendiendo por tal
tareas relativamente abiertas, que no tienen una tnica solucion y que requieren de una
gestion meta cognitiva’

Juan Ignacio Pozo
Aprender en tiempos revueltos, 2016 pag. 277

«

stamos viviendo la mayor oportunidad de reescritura de la educacién tradicional
de las ultimas décadas, lo cual conlleva necesariamente adquirir la responsabilidad de
esa educacion transformadora y asi trabajar por la escuela que queremos”.

Carlos Magro Mazo

Especialista en innovacion educativa
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