LGSR Informe diagn()stico

Analisis de situacion sobre el desarrollo de contenidos
sobre “Educacion para la Ciudadania Global (ECG)”
por parte del personal docente e investigador de la UEX

y la pertinencia de laimplementacion de dichos contenidos
en las titulaciones de la Universidad de Extremadura.

cooperacidn exfremedia
JUNTA DE EXTREMADURA EX

eaucacion

de Utilidad Publica

};aiga espa-ﬁola éAEXC’D UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA







Analisis de situacion sobre el desarrollo de contenidos
sobre “Educacion para la Ciudadania Global (ECG)”
por parte del personal docente e investigador de la UEX

y la pertinencia de laimplementacion de dichos contenidos
en las titulaciones de la Universidad de Extremadura.



Liga Espaiiola de la Educacion
C/ Vallehermoso, 54
28015 Madrid

Este documento ha sido elaborado en el marco del proyecto “Fortaleciendo la ciudadania global, critica y solidaria en Extrema-
dura”, financiado por la Agencia Extremenfa de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (AEXCID) y ejecutado por la Liga

Espafola de la Educacion, en colaboracion con la Universidad de Extremadura.

El contenido del mismo es responsabilidad exclusiva de sus autores, y de ninguna manera debe considerarse que refleja la

posicién de las instituciones que han apoyado este trabajo.

Equipo investigador por parte de la Universidad de Extremadura:
TERESA ALZAS GARCIA (Coordinadora)

VICTORLOPEZ RAMOS

EVAMaPEREZ LOPEZ

ROCIO YUSTE TOSINA

Seguimiento y revision por parte de la Liga Espainola de la Educacion:
Ana Prieto Sanchez

Marina Cayero Perera

Lourdes Gomez

Inés Molinero Vazquez

Disefio y Maquetacion: Pablo Manzanares

ISBN: 978-84-121836-2-7
Depdsito legal: M-25156-2021
Impreso por Imprenta: PRONTOCOPY DIGITAL CENTER

Primera edicion: septiembre 2021, Caceres.

Proyecto de: Financiado por: En colaboracion con:
- ol UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA
@liggepancla g aexan
educaCIOn cooperacian extremena
de Utilidad Publica JUNTA DE EXTREMADURA EX



INFORME DIAGNOSTICO

PROLOGO

1.

INTRODUCCION

11Presentacion de la estructura del informe

1.2 Introduccion a la Educacion para la Ciudadania Global

LA PROMOCION DE LA EDUCACION PARA LA CIUDADANIA GLOBAL
21Elpapel de los organismos internacionales

2.2 Elpapel de la Unién Europea

2.3 El papel del Gobierno de Espana

LA EDUCACION PARA LA CIUDADANIA GLOBAL EN EL MARCO DE LA
EDUCACION SUPERIOR

OBJETIVOS

METODOLOGIA

51Disefo de lainvestigacion

5.2 Procedimiento de seleccion de lamuestra
5.3 Instrumentos de recogida de informacion
ANALISIS DE RESULTADOS

6.1 Procedimiento de andlisis de los datos

6.2 Descripcion de lamuestra

6.3 Conocer el compromiso del profesorado universitario en cuestiones relacionadas
con la ciudadania global

6.4 Indagar sobre el conocimiento y formacion docente en ECG

6.5 Conocer qué contenidos de ECG sonincluidos en los planes docentes de las
asignaturas que se imparten

6.6 Conocer qué contenidos de la ECG son integrados en la practica docente

6.7 Indagar sobre el interés por posibles lineas de investigacion en cuestiones
relacionadas conla ECG

SINTESIS DE RESULTADOS

PROPUESTAS Y RECOMENDACIONES PARA FAVORECER LA INCLUSION DE

LA ECG ENTRE EL MATERIAL DOCENTE DE LOS DIFERENTES TiTULOS DE LA
UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA

GLOSARIO DE TERMINOS SOBRE EDUCACION PARA LA CIUDADANIA GLOBAL

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

© © 0 O

12
13
14
16
18

24
26
27
30

31
48
49
49

51

56
65

75
90

94
106

108

116



INFORME DIAGNOSTICO

Como titulaba uninforme del Consejo de Europa, el reto del siglo XXI consiste en conseguir “Vi-
vir juntos, combinando diversidad y libertad”. Integrando el gjercicio la igualdad de derechos,
que corresponde a la ciudadania que disfruta de un sistema social y democratico, con el dere-
choaladiversidad necesario para construir los espacios publicos de convivencia. A escala uni-
versal eso es lo que denominamos Ciudadania Global, cuya garantia reside enla vigencia de los
derechos humanos fundamentales, junto con la promocion activa sostenible de los objetivos
de desarrollo previstos en la Agenda 2030 aprobada por las Naciones Unidas para todas las
personas del planeta. Es decir, para esa pluralidad creciente de seres humanos procedentes de
distintas culturas, nacionalidades, etnias, religiones, opciones morales y clases sociales.

Si, para vivir juntos y a la vez diversos, libres e iguales y afrontar los preocupantes desafios que
significan el renacimiento de conductas de intolerancia y discriminacion de caracter xenofobo
racista, violento, extremista, asi como de discursos de odio, contra las expresiones, grupos y
personas diferentes.

Para ello, la Ciudadania Global deberia significar un mensaje racional, ético y atractivo que con-
tribuya a promover un modelo de sociedad enla que la ciudadania igual en derechos, deberes y
libertades prevalezca sobre identitarismos particulares entendidos en términos de introversion,
aislamiento y de reduccion comunitatista. Porque laidentidad debe ser también asunto de cada
persona, que debe estar en condiciones de elegir libremente, sin que ningun grupo, confesion,
tribu o Estado pueda obligar a permanecer en ellas, con exclusion de otras opciones plurales
posibles en el ejercicio de la libertad. Un buen principio que hace posible el transito hacia la Ciu-
dadania Global.

Uno de los principios estatutarios de la Liga Espafiola de la Educacion es el de Ciudadania:
construir y desarrollar una ciudadania educada y capacitada para el ejercicio de los derechos
civiles, politicos, sociales, econdmicos, culturales y medioambientales, no solamente a escala
nacional y europea sino también universal. Es a esta tarea a la que, mediante diferentes pro-
gramas y actividades de intervencion social y educativa, dedicamos una parte importante de
nuestros esfuerzos. Los Dialogos solidarios y sobre los ODS que venimos desarrollando con
profesorado y jovenes estudiantes canarios, andaluces, murcianos y extremenos. Nuestro pro-
grama “Construyendo Ciudadania Global. Los retos del siglo XXI", que concluimos con una bri-
llante jornada, celebrada en Mérida en febrero de 2019, con el apoyo de la AEXCID. Y nuestro
actual proyecto en colaboracion con la Plataforma de Voluntariado de Espana (PVE), sobre la
integracion de los ODS en la totalidad de nuestros programas y actividades sociales, son otras
tantas pruebas que testifican el compromiso de la Liga Espanola de la Educacion con la cons-
truccion de las bases para una Ciudadania Global.

Este informe es fruto de una alianza estratégica que entrelaza el saber, la experienciay el com-
promiso social y civico de la Liga Espaiiola de la Educacion y la Cultura Popular (LEE-
CP) con la capacidad transformadora de la Universidad de Extremadura (UEXx), y ha sido
posible gracias a la financiacion de la Agencia Extremena de Cooperacion Internacional
para el Desarrollo (AEXCID) a través del proyecto “Fortaleciendo la ciudadania global, critica
y solidaria en Extremadura’ (expediente 19ED029). En él se presentan los resultados de una
investigacion sobre la implementacion de la Educacion para la Ciudadania Global (ECG)
entre el profesorado de la Universidad de Extremadura, entendida como proceso para generar
conciencias criticas haciendo a cada persona responsable y activa en la construccion de una
sociedad comprometida con la solidaridad.



INFORME DIAGNOSTICO

A lo largo del proceso de elaboracion de este estudio, desde septiembre del afno 2020 hasta
julio del 2021, hemos tenido oportunidad de constatar la labor del profesorado que, mas alla de
exigencias académicas, contribuyen a generar el necesario espiritu critico para la transforma-
cion social. A pesar de ello, alin son muchas las tareas pendientes. Es, precisamente, la identi-
ficacion de los obstaculos que encuentra el profesorado universitario para una efectiva incor-
poracion de laECG, el principal cometido del informe. Confiamos que este diagnostico sirvade
acicate para convertir ala Universidad de Extremadura en un espacio de compromiso con este
proceso critico, solidario y colectivo.

En este sentido, no debemos olvidar la responsabilidad que deben ejercer las instituciones de
ensefianza superior enla potenciacion de una formacion que conciencie y comprometa al con-
junto de estudiantes en la construccion de una sociedad global mas justa, inclusiva, solidaria
y sostenible. Ese papel esencial, declarado en 1998 en la primera Conferencia de la UNESCO
sobre Educacion Superior en el siglo XX y ratificado en la segunda Conferencia de 2009, nos
requiere como docentes, no solo a poner en practica estrategias pedagogicas y metodologicas
encaminadas a introducir contenidos sobre ciudadania global en los planes de estudio de Gra-
dosy Posgrados, sino areorientar en esa misma direccion la investigaciony la transferencia de
conocimiento para cumplir de manera efectiva la funcion social encomendada a la universidad
que no es otra que educar, investigar y transformar.

Este trabajo reline las voces de docentes que, gracias a su firme compromiso e implicacion con
la mejora constante de la institucion universitaria, han hecho posible su elaboracion ya sea par-
ticipando en grupos focales o en entrevistas, ya sea cumplimentando el cuestionario. A todo
el personal docente nuestro agradecimiento mas sincero por dedicarnos parte de su tiempo
personal y académico.

Por Victorino Mayoral Cortés
Presidente de la Liga Espafiola de la Educacion y la Cultura Popular
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Introduccion

11. Presentacion de la estructura del informe

1.2. Introduccion a la Educacion para la Ciudadania Global
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Elinforme se estructura en ocho secciones. En el apartado introductorio, describimos la rele-
vancia de la Educacion para la Ciudadania Global en el actual contexto de complejidad e in-
certidumbre que viven las sociedades contemporaneas. Sefalamos, ademas, los principales
obstaculos que, segun la literatura cientifica, dificultan la incorporacion de la ciudadania global
enlapractica docente y finalizamos con las interpretaciones y enfoques desde los que se abor-
dala ciudadania global.

En la segunda seccion se identifican las acciones mas relevantes en la promocion de la ECG
en elambito internacional, supranacional y nacional. En paralelo, detallamos los acuerdos, infor-
mes, recomendaciones, etc., elaborados por las distintas entidades e instituciones para orientar
alos Estados en las estrategias y enfoques para implementar la ECG. En el plano nacional, se
realiza unarevision de lanormativa en la que se consagra la incorporacion de la ciudadania glo-
bal en el ambito de la educacion formal.

En la tercera seccion se revisa el desarrollo de la ECG en el contexto de la educacion superior
impulsada desde los organismos internacionales, la Union Europea y las instituciones y orga-
nismos en Espana.

A continuacion, después de plantear los objetivos del trabajo realizado (cuarta seccion) y lame-
todologia empleada para ello (quinta seccion), en la sexta seccion se abordan los resultados
obtenidos, con importantes detalles sobre las diferencias significativas encontradas y con los
perfiles principales en cuanto a las opiniones y actuaciones generales del profesorado de la
UEx en materia de ECG, y también desagregadas por sexo y por campos de conocimiento. La
séptima seccion ofrece una vision general de los resultados precedentes, a través de una serie
de cuadros de sintesis.

A continuacion, la seccion octava hace una serie de propuestas y recomendaciones para la
promocion de la ciudadania global en las instituciones de educacion superior, desde la pers-
pectiva del personal docente e investigador.

Finaliza elinforme con un glosario de términos especificos sobre Educacion parala Ciudadania
Global y con el apartado de referencias bibliograficas que han sido necesarias para redactar y
contextualizar el conjunto del trabajo.

En el discurso pronunciado por el Secretario General de la Organizacion de las Naciones Uni-
das (ONU), Antonio Manuel de Oliveira Guterres, en la reunion anual del Foro Econdmico Mun-
dial celebrada en Davos, en enero de 2020, sintetizd con dos palabras la situacion que vive el
mundo: incertidumbre e inestabilidad. Los movimientos migratorios, las crisis econémicas, el in-
cremento de las desigualdades sociales, la xenofobia, la creciente desconfianza de la ciudada-
nia haciala democracia, los populismos 0 elaumento de regimenes autoritarios o los problemas
climatoldgicos, son solo algunos desafios que jalonan este escenario.

Mas aun, la pandemia causada por la COVID-19, lamentablemente, nos ha mostrado con toda
su crudeza el significado de “lo global” y el alcance que puede tener en nuestras vidas, siendo
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mas necesario que nunca comprender cOmo se entrelazan a escala planetaria los fenomenos
anteriormente sefalados y promover un modelo de ciudadania que trascienda las fronteras na-
cionales.

En este sentido, la Educacion para la Ciudadania Global (ECG), entendida como la formacion
parala comprension de los problemas globales y el fomento de la empatia por las personas de
diferentes origenes, la apreciacion multicultural y el conjunto de habilidades globales (Davies
2006:; Dill, 2013; Veugelers, 2011), se convierte en un elemento clave para que menores, adoles-
centes y jovenes aprendan a comprometerse en una sociedad y una economia globalizada e
hiperconectada. Debido a la naturaleza de sus actividades y su mision, las universidades tienen
una importante responsabilidad en la transformacion de las sociedades vy, en particular, en la
contribucion al desarrollo de una humanidad mas sostenible (Barth y Rieckmann 2012).

Enla consecucion de estos objetivos, el protagonismo recae en el conjunto de agentes educa-
tivos, puesto que son mas influyentes enlaformay el grado en que se implementala ECG enlas
aulas (Goreny Yemini, 2016; Schweisfurth, 2006). Esta implementacion, sin embargo, depende
del interés, la creatividad, la motivacion y el entusiasmo del profesorado individualmente, mas
que de los compromisos institucionales generales. Numerosas investigaciones han puesto de
manifiesto los principales obstaculos paralaincorporacion de la ECG enla practicadocente. En
primer lugar, los contenidos de la ECG tienden a alinearse con un enfoque social constructivista
y critico de la ensefianza y el aprendizaje que contradice las perspectivas y las practicas pe-
dagogicas predominantes entre el profesorado (Garcia-Pérez, 2018; Schugurensky y Wolhuter,
2020). Por otra parte, existe una tendencia a evitar los temas delicados o controvertidos como
las desigualdades mundiales, la pobreza global, la migracion, la justicia social, las relaciones de
poder (Bourn et al., 2017; Gaudelli, 2016; Law, 2007; Myers, 2008; Scoffham, 2018; Rapoport,
2019) que, junto con un tercer obstaculo, la falta de un marco conceptual para ensefar el con-
cepto de ciudadania global y otros relacionados (Myers, 2006), contribuye a limitar la implan-
tacion de la ECG. Por ultimo, la ausencia de soporte institucional y de recursos de ensefian-
za (metodolégicos, de contenidos y curriculares) condicionan la promocion de la ECG (Barth,
Michelsen, Rieckmann, y Thomas, 2016; Myers y Rivero, 2019; Niens, O'Connor y Smith, 2013;
Schweisfurth, 2006: Yeji Kim, 2019).

Teniendo en cuenta lo anterior, el reto de incorporar la Educacion para la Ciudadania Global en
los procesos de ensenanza-aprendizaje solo se lograra si el profesorado asume la responsabi-
lidad y el compromiso de formar a la ciudadania desde un enfoque basado en principios demo-
craticos y practicas civicas, independientemente del conocimiento o de la disciplina en la que
forman al alumnado.

A pesar de estos obstaculos, la ECG ha cobrado en los ultimos afos un impulso significativo
(Harshman y Marryfield, 2015; Maguth y Hilburn, 2015) expandiéndose considerablemente en
las aulas de diferentes niveles educativos en muchos paises (véase, Hahn, 2015; Moon y Koo,
2011; Ramirez y Meyer, 2012; Schweisfurth, 2006; Yemini, 2014) y, de manera singular, entre las
naciones occidentales y desarrolladas que han adoptado contenidos curriculares con una
orientacion global (Andreotti, Biesta y Ahenakew, 2015; Dill, 2013; Jorgenson y Shultz, 2012; Ra-
poport, 2010; Schweisfurth, 2006; Shultz, Abdi, y Richardson, 2011; Tarozzi y Inguaggiato, 2018).
Estos contenidos de orientacion global se han agrupado bajo diferentes modelos educativos
como los de la educacion multicultural, la educacion en derechos humanos, la educacion para
eldesarrollo, laeducacion medioambiental o laeducacion parala paz. Estos modelos, ligados al
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Estado-nacion, han resultado inapropiados ante la creciente ola de globalizacion y homogenei-
zacion cultural (Rapoport, 2010; Yemini, 2017) dando paso a un nuevo “paradigma de encuadre”
(UNESCO, 2014: 9) que aglutina al mismo tiempo las tendencias de la educacion global y las
perspectivas de la educacion civica (Davies, 2006; Mannion et al., 2011). Por todo ello, se consi-
dera la ECG como una integracion superior y mejorada de los modelos educativos anteriores
(Estellés y Fischman, 2020).

Esta creciente expansion no ha evitado que la ECG sea objeto de criticas e interpretaciones
(Andreotti, 2006, 2011; Gaudelli, 2016; Pais y Costa, 2017; Peters et al,, 2008; Reimers et al., 2016;
Shultz, 2007; Torres, 2017) que tienen su razon de ser en la falta de consenso sobre el signifi-
cado del propio concepto de ciudadania global (Dunn, 2002; Gaudelli y Fernekes, 2004; Nod-
dings, 2005). Estas criticas han derivado en el desarrollo de distintos enfoques, modelos y tipo-
logias sobre la ciudadania global y la ECG. Enla tabla 1 pueden observarse los mas relevantes.

Tabla 1. Enfoques, modelos y tipologias sobre ciudadania global y ECG.

Andreotti (2006,2010) - Educacion parala ciudadania global Marshall (2011) . Enfoques técnico-econdmicos
blanda (2006) . Enfoques de justicia social
Educacion para la ciudadania global
critica (2006)
Educacion para la ciudadania Veugelers (2011) Ciudadania Global Abierta

postcritica y postcolonial (2010) . Ciudadania Global Moral
Ciudadania Global Sociopolitica

Shultz (2007) Modelo neoliberal
Modelo radical Oxley y Morris (2013)  Enfoque cosmopolita
Modelo transformador . Ciudadania Global Politica
Ciudadania Global Moral
Ciudadania Global Econdmica
Schattle (2008,2009) - Cosmopolitismo moral . Ciudadania Global Cultural
. Multiculturalismo liberal Enfoques de defensa
Neoliberalismo . Ciudadania Global Social
Ecologismo . Ciudadania Global Critica

Gaudelli (2009)

Ciudadania Global Medioambiental
Ciudadania Global Espiritual
Modelos neoliberales

Modelos nacionales

Modelos marxistas Pashby, da Costa, Stein . Enfoque neoliberal de Ciudadania
Modelos cosmopolitas y Andreotti (2020) Global

Modelos de justiciay gobernanza . Enfoque liberal de Ciudadania Global
mundial . Enfoque critico de Ciudadania Global

Fuente: elaboracion propia
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Como se ha senalado, pese a ser un concepto sujeto a cri-
ticas e interpretaciones diversas, la ECG ha recibido un no-
table impulso desde ambitos internacionales y supranacio-
nales, presentandola como un medio para preparar al grupo
de estudiantes a vivir en un mundo cada vez mas interco-
nectado y complejo (Dill, 2013; Estellés y Fischman, 2020;
Gaudelli, 2016; Goren y Yemini, 2017).

En este impulso, los organismos internacionales han ejerci-
do unincuestionable protagonismo, especialmente la Orga-
nizacion de Naciones Unidas (ONU) y la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO).

2.1.El papel de los organismos internacionales

En 2012, el entonces secretario general de la ONU, Ban Ki-moon, establecio que la Educacion
para la Ciudadania Global iba a ser un pilar fundamental de la Global EducationFirstinitiative
(ONU, 2012). Inspirada en modelos educativos anteriores como la Educacion para el Desarro-
llo (EpD), la Educacion Multicultural, la Educacion para los Derechos Humanos o la Educacion
parala Paz,la ECG se convierte en unainiciativa de relevancia a nivel internacional en respuesta
alas complejas y nuevas realidades de nuestro planeta.

La UNESCO, como organizacion de las Naciones Unidas para la educacion, ha desempena-
do un claro liderazgo en el desarrollo de la ECG. En 2014 publicé Global CitizenshipEducation:
preparinglearnersforthechallenges of thetwenty-firstcentury, en el que define la ECG como “un
paradigma marco en el que se narran de forma resumida las formas en que la educacion puede
desarrollar los conocimientos, competencias, valores y actitudes que los estudiantes necesitan
para garantizar un mundo mas justo, pacifico, tolerante, inclusivo, sostenible y seguro” (UNES-
CO, 2014410).

Este documento sirvid de base para otra publicacion en el ano 2015: Global CitizenshipEduca-
tion: Topics and learningobjectives, que brinda a los Estados miembros indicaciones generales
para integrar la educacion para la ciudadania mundial en sus sistemas educativos. Se presen-
tan sugerencias para desarrollar el concepto de la educacion para la ciudadania mundial en te-
mas y objetivos de aprendizaje especificos para cada grupo de edad, de modo que se facilita su
adaptacion a las circunstancias locales. El documento esboza una extensa lista de cuestiones,
objetivos de aprendizaje y temas de la ECG organizados en tres ambitos: socioemocional, cog-
nitivo y conductual (2015:7).

El enfoque de ECG que promueve la UNESCO, por tanto, mas que un nuevo contenido edu-
cativo, es una nueva perspectiva educativa que permite a tedricos, a responsables politicos y
profesionales reconceptualizar viejos temas -educacion para la paz, los derechos humanos,
laigualdad, la tolerancia de la diversidad y el desarrollo sostenible- y englobarlos dentro de un
modelo en el que se interconectan y se apoyan mutuamente. Esta perspectiva puede aportar



14

INFORME DIAGNOSTICO

nuevos significados a los problemas de la ciudadania en sociedades globales, plurales y hete-
rogéneas (Tarozziy Torres, 2016).

Desde esta perspectiva, la UNESCO desarrolla una definicion de ciudadania global que se
refiere a “un sentido de pertenencia a una comunidad mas amplia y a una humanidad comun.
Hace hincapié en la interdependencia politica, econdmica, social y cultural y en las intercone-
xiones entre los niveles local, nacional y mundial” (2015: 14). Por tanto, laECG “aspira a ser un
Sactor de transformacion, inculcando los conocimientos, las habilidades, los valores y
las actitudes que los educandos necesitan para poder contribuir a un mundo mas inclu-
sivo, justo y pacifico” (2015: 15).

Otro hito importante en el desarrollo de la ECG a nivel internacional ha sido su inclusion en la
Agenda 2030 de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), impulsada y aprobada por la
Asamblea General de la ONU en septiembre de 2015. De los 17 objetivos incluidos en la Agen-
da, el cuarto se refiere especificamente a educacion y propone lo siguiente: “Garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todas las personas”. Enrelacion conla ECG, lameta 4.7 propone
para 2030:

“Garantizar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos
y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras
cosas mediante la educacion para el desarrollo sostenible y la adopcion
de estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad entre los
géneros, la promocién de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania
mundial y la valoracién de la diversidad cultural iy de la contribucion de la
cultura al desarrollo sostenible, entre otros medios”.

Ya en 2017, en el informe Measuring Global Citizenship Education, la UNESCO ofrece un con-
junto de herramientas para orientar al personal docente, a quienes tienen responsabilidad poli-
tica, a organizaciones no gubernamentales, a la sociedad civil y a los equipos de investigacion
sobre un aspecto de la puesta en practica de la ECG: la forma de medirla. Establece, ademas,
una serie de competencias a incluir en el curriculo para formar en una ciudadania para el siglo
XXI. Estas competencias son: empatia; pensamiento critico y resolucion de problemas; capa-
cidad de comunicarse y colaborar con otros; resolucion de conflictos; sentido e identidad per-
sonal; valores universales compartidos (Derechos Humanos, paz, justicia, etc.); respeto por la
diversidad/comprension intercultural; y reconocimiento de problemas globales (2017: 5).

2.2.El papel de la Union Europea

La politica de la Unidon Europea (UE) en el ambito de la ciudadania se ha centrado mas en la
construccion de una ciudadania europea que una ciudadania global (Ross y Davies, 2018). Asi
se pone de manifiesto en numerosos documentos como la Carta del Consejo de Europa sobre
laeducacion parala ciudadaniademocraticay laeducacion en Derechos Humanos de 1997,una
iniciativa que pretende promover entre la ciudadania la toma de conciencia de sus derechos y
responsabilidades en una sociedad democratica, o en el informe de la Comision Europea de
ese mismo afno titulado Accomplishing Europe through Education and Training, donde se esta-
blecen los fundamentos de lo que significa la ciudadania europea:
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“La ciudadania europea es ante todo un concepto humanista, fundado en la
construccion de una gran Europa caracterizada por diferencias culturales,
por concepciones economicas diferentes y por realidades naturales distin-
tas, pero unida por el sentimiento de pertenencia a una civilizaciéon comun.
Es sobre la base de una cultura democrdtica compartida que esta gran Eu-
ropa se construirdy en la que los europeos se reconoceran como ciudadanos
de Europa. No se considerardn ciudadanos de Europa porque pertenezcan
a una cultura comun, o sobre la base de una determinada dimension de per-
tenencia. Mas bien, lo haran porque se construirdn como ciudadanos de Eu-
ropa sobre la base de las nuevas relaciones que establecerdn entre ellos”.
(Comision Europea, 1997: 16)

En 2002, el Consejo de Europa establece una definicion de educacion parala ciudadania enlos
siguientes términos:

“La educacioén para la ciudadania democrdatica abarca toda actividad edu-
cativa, formal, no formal o informal, incluida la de la familia, que permite
a la persona actuar, a lo largo de toda su vida, como un ciudadano activo
y responsable, respetuoso de los derechos de los demds. La educacién para
la ciudadania democratica es un factor de cohesion social, de comprension
mutua, de didlogo intercultural e interreligioso, y de solidaridad, que con-
tribuye a promover el principio de igualdad entre hombres y mujeres, y que
Javorece el establecimiento de relaciones armoniosas y pacificas en los pue-
blos y entre ellos, asi como la defensa y el desarrollo de la sociedad y la cul-
tura democrdticas”. (Consejo de Europa, 2002: 3)

La educacion para la ciudadania, por tanto, se convierte en un elemento estratégico para el
aprendizaje a lo largo de la vida. Esta orientacion se concreta en la recomendacion del Parla-
mento europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006 que establece ocho competencias
claves para el aprendizaje permanente y, entre ellas, la competencia civica y social:

“La competencia civica, y en particular el conocimiento de los conceptos y
las estructuras sociales y politicas (democracia, justicia, igualdad, ciuda-
dania y derechos civiles), capacita a los individuos para participar activa y
democraticamente”. (UE 2006, p. 16)

La Carta del Consejo de Europa sobre la educacion para la ciudadania democratica y la edu-
cacion en derechos humanos (ECD/EDH) (Recomendacion CM/Rec(2010)7) adoptada por
el Comité de Ministros del Consejo de Europa en 2010, supone un mayor compromiso con la
incorporacion de la educacion para la ciudadania en las politicas, legislaciones y practicas por
parte de los Estados miembros. A tal fin, “se deberian incluir la educacién para la ciudada-
nia democrdatica y la educacion en derechos humanos en los programas de educacion
Jormal en los niveles de infantil, primaria y secundaria, asi como en la ensefianza y la
Jormacion general y profesional. [...] Los Estados miembros deberian promover, respe-
tando el principio de libertad universitaria, la inclusién de la educacién para la ciuda-
dania democratica y la educacion en derechos humanos en las instituciones de educa-
cién superior, en particular para los futuros profesionales de la educacion” (Consejo de
Europa, 2010). Aunque la carta es un instrumento juridico no vinculante, proporciona un mar-
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co de referencia comun europeo y es un enfoque y un catalizador de la accion en los Estados
miembros.

En 2015, la Declaracion de Paris (Comision Europea, 2016), firmada por los Ministros de Educa-
cion, apoya el desarrollo de una estrategia a largo plazo para un enfoque mas coherente y global
de la educacion para la ciudadania democratica y los derechos humanos a nivel europeo y pide
al Consejo de Europa que estudie formas de aumentar el impacto de la Carta de 2010.

A pesar de los esfuerzos realizados, algunos datos revelan que los Estados miembros de la
Union Europea han acogido de manera desigual las diversas recomendaciones realizadas
desde las instituciones europeas. La encuesta Eurydice sobre la educacion para la ciudadania
en las escuelas europeas, de 2017, muestra, por ejemplo, que cerca de la mitad de los Estados
miembros no tenian previsto incluir la educacion para la ciudadania en la formacion inicial del
profesorado. En la misma linea, el Informe del Consejo de Europa (2017) sobre el estado de la
educacion parala ciudadania y los derechos humanos en Europa, sefiala algunas carencias en
su implementacion: mas del 80% de los gobiernos encuestados consideran que es necesaria
una mayor concienciacion sobre su relevancia para abordar los retos actuales de las socieda-
des, con el fin de que dicha educacion reciba una mayor prioridad en sus paises y mas de un ter-
cio afirmaron que las referencias a la educacion para la ciudadania democratica y los derechos
humanos son escasas o inexistentes en las leyes, las politicas y los objetivos estratégicos, enla
educaciony la formacion profesional y en la educacion superior.

2.3 El papel del Gobierno de Espana

En Espafia, laimplantacion de la educacion para la ciudadania tiene lugar en el afno 2006 conla
aprobacion de la Ley Organica de Educacion (LOE) cuyo preambulo establecia:

“La educacion es el medio mas adecuado para garantizar el ejercicio de la
ciudadania democratica, responsable, libre y critica, que resulta indispen-
sable para la constitucion de sociedades avanzadas, dinamicas y justas’.
(LOE, 2006: 1)

La ley contemplaba dos materias curriculares, Educacion para la Ciudadania y los Derechos
Humanos (EpC) y Educacion Etico-Civica, con la finalidad de:

“Ofrecer a todos los estudiantes un espacio de reflexion, analisis iy estudio
acerca de las caracteristicas fundamentales y el funcionamiento de un régi-
men democrdatico, de los principios y derechos establecidos en las Constitu-
cién espafiola y en los tratados y las declaraciones universales de los dere-
chos humanos, asi como de los valores comunes que constituyen el sustrato
de la ciudadania democratica en un contexto global”. (LOE, 2006: 17163)

Conlaentrada en vigor de Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa de 2013 (LOM-
CE), el tema de la Educacion para la Ciudadania se aborda “de forma transversal al incorporar la
educacion civicay constitucional a todas las asignaturas durante la educacion basica, de forma
que la adquisicion de competencias sociales y civicas se incluya en la dinamica cotidiana de
los procesos de ensenanza y aprendizaje’ remitiendo asi a la Recomendacion del Parlamento
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Europeoy del Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre las competencias clave para el apren-
dizaje permanente. En el preambulo de la Ley se afirma que:

“Una democracia cada vez mds compleja y participativa demanda ciudada-
nos crecientemente responsables y formales. Elevar los niveles de educacion
actuales es una decision esencial para favorecer la convivencia pacifica y el
desarrollo cultural de la sociedad”.

Se contemplaban, ademas, dos asignaturas especificas, Valores Sociales y Civicos y Valores
Eticos, cuya pretension es:

“Orientar a los alumnos para comprender la realidad social, resolver con-

[lictos de forma reflexiva, dialogar para mejorar, respetar los valores uni-
versales, crear un sistema de valores propios y participar activamente en la
vida civica de forma pacifica y democratica’.

Por su parte, la recientemente aprobada Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) reconoce en su
preambulo

“La importancia de atender al desarrollo sostenible de acuerdo con lo es-
tablecido en la Agenda 2030. Asi, la educacion para el desarrollo sosteni-
ble y la ciudadania mundial ha de incardinarse en los planes y programas
educativos de la totalidad de la ensefianza obligatoria, incorporando los
conocimientos, capacidades, valores y actitudes que necesitan todas las
personas para vivir una vida fructifera, adoptar decisiones fundamenta-
das y asumir un papel activo —tanto en el ambito local como mundial- a la
hora de afrontar y resolver los problemas comunes a todos los ciudadanos
del mundo. La educacion para el desarrollo sostenible y para la ciudadania
mundial incluye la educacién para la paz y los derechos humanos, la com-
prension internacional y la educacién intercultural, asi como la educacion
para la transicién ecoldgica, sin descuidar la accién local, imprescindibles
para abordar la emergencia climatica, de modo que el alumnado conozca
qué consecuencias tienen nuestras acciones diarias en el planeta y generar,
por consiguiente, empatia hacia su entorno natural y social’.

LaLOMLOE mantiene las mismas asignaturas relacionadas con la ciudadania que estableciala
LOMCE, Valores sociales y civicos y Valores éticos.

Como se ha sefnalado, el papel que han desempefado organizaciones de ambito internacio-
nal en la promocion e implantacion de la ECG, ha hecho posible la adopcion de actuaciones
tendentes a que sus Estados miembros incorporen la educacion para la ciudadania en ambi-
tos formales, no formales e informales, abarcando practicamente todas las etapas de la vida. Si
bien, en el caso de Espana, la Educacion para la Ciudadania se contempla en los curriculos de
la ensenanza primaria 'y secundaria, esto no se traduce necesariamente en laincorporacion de
la perspectiva global por la gue abogan los organismos internacionales.



La Educacion para
la Ciudadania Global
enelmarcodela
Educacion Superior



INFORME DIAGNOSTICO

A partir del recorrido historico realizado sobre diferentes

y prolijos documentos -declaraciones, recomendaciones,
acuerdos, etc.- que han llevado a cabo organismos e
instituciones con la finalidad de promover la Educacion
para la Ciudadania Global, hemos podido identificar los
cambios que ha experimentado la definicion de la ECG,

asi como las estrategias sugeridas o aplicadas para
suimplantacién en el ambito educativo y los enfoques
propuestos para el abordaje de la ECG a nivel internacional,
europeo y nacional.

A fin de tener un conocimiento pormenorizado sobre el desarrollo de la ECG en el contexto de
la Educacion Superior, en este apartado revisaremos los hitos que han marcado su devenir. Es
importante en este punto sefalar que, a pesar de los esfuerzos realizados para incorporar la
ECG en los sistemas universitarios, su penetracion es adn incipiente. Esto se puede explicar, al
Menos, Por tres razones:

En primer lugar, la ECG es una recién llegada a las Instituciones de Educacion Superior (IES)
pues, como veremos, estas se han volcado esencialmente en el Desarrollo Sostenible (DS) en
detrimento de otros contenidos transversales, y ello a pesar de los continuos llamamientos de
la UNESCO vy la Union Europea a incorporar contenidos relativos a la ECG en todas las etapas
educativas. Este hecho no es insélito teniendo en cuenta que la “Agenda 21" (1992) ya reconocia
la educacion como herramienta critica para alcanzar el DS.

Ensegundo lugar, a diferencia de lo que sucede en el sistema educativo no universitario, donde
existen materias insertas en el curriculo de Educacion Primaria y Secundaria, es complejo me-
dir laimplementacion de contenidos transversales de la ECG por varios motivos:

1. noexiste un consenso, como hemos visto, entorno a la definicion de ECG. El caracter
abstracto del concepto, unido ala diversidad de modelos y enfoques de estudio sobre
lo que significa la ECG, dificulta la obtencion de resultados comparables;

2. noexiste enelcomplejo entramado de Grados y Posgrados universitarios un recono-
cimiento académico cuantificable de contenidos generales sobre ECG paratodas las
titulaciones y de contenidos especificos adaptados al contexto de cada titulacion. Por
tanto, explorar los modos en que el profesorado implementa en sus respectivas asig-
naturas los contenidos de ECG -en caso de hacerlo- requiere unainmersion profunda
en cadatitulaciony en cada plan docente;

3. laincorporacion de nuevas asignaturas o la modificacion de competencias en las ti-
tulaciones de Grado y Posgrado implica un nuevo proceso de verificacion de estos
Titulos ante la Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA),
tarea ésta a la que los centros universitarios evitan enfrentarse por la carga burocrati-
caque conlleva.

Alasrazones expuestas se une unatercera, la escasa tradicion investigadora en el ambito de la
educacion para la ciudadania global en el marco universitario.
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Centrandonos en los hitos demarcadores de la ECG en las IES, debemos remitirnos, en primer
lugar, a la Carta Universitaria sobre Desarrollo Sostenible, cominmente conocida como “Carta
Copernicus” (Conferencia Europea de Rectores, 1993), firmada por numerosas universidades
comprometidas con laincorporacion del DS en la formacion académica.

Un lustro después, la Conferencia mundial sobre la educacion superior celebrada en Paris
aprueba la Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior en el Siglo XXI: Vision y Accion
que subraya el papel clave que desempefa la educacion superior en los procesos de transfor-
macion social e individual del planeta. El primer articulo de la Declaracion proclama las siguien-
tes misiones y funciones de la educacion superior:

“a) formar [...] ciudadanos responsables capaces de atender a las necesida-
des de todos los aspectos de la actividad humana [...J; b) constituir un espa-
cio abierto para la formacion superior que propicie el aprendizaje perma-
nente, asi como oportunidades de realizacion individual y movilidad social
con el fin de formar ciudadanos que participen activamente en la sociedad
y estén abiertos al mundo, y para promover el fortalecimiento de las capaci-
dades enddgenas y la consolidacion en un marco de justicia de los derechos
humanos, el desarrollo sostenible la democracia y la paz; [...] d) contribuir
a comprender, interpretar, preservar, reforzar, fomentar y difundir las cul-
turas nacionales y regionales, internacionales e historicas, en un contexto
de pluralismo y diversidad cultural; e) contribuir a proteger y consolidar los
valores de la sociedad, velando por inculcar en los jévenes los valores en que
reposa la ciudadania democratica y proporcionando perspectivas criticas
y objetivas a fin de propiciar el debate sobre las opciones estratégicas y el
Jortalecimiento de enfoques humanistas”. (UNESCO, 1998)

En diciembre de 2002, Naciones Unidas refuerza su compromiso con el DS mediante la pro-
clamacion del Decenio de la educacion para el Desarrollo Sostenible (2005-2014), en el que se
enfatiza el objetivo de “promover la educacion como fundamento de una sociedad mas viable
para la humanidad e integrar el desarrollo sostenible en el sistema de ensefanza escolar a to-
doslos niveles” (UNESCOQO, 2005), y asi construir un mundo en el que se garantice laigualdad de
acceso alaeducacion para aprender valores, comportamientos y estilos de vida asociados ala
sostenibilidad. El concepto de sostenibilidad trasciende la mera preservacion medioambiental
eincluye, ademas de la calidad ambiental, la equidad y la justicia social.

En el contexto universitario espafiol, las primeras referencias normativas se encuentran en la
Ley Organica 4/2007, de 12 de abiril, por la que se modifica la Ley Organica 6/2001, de 21 de
diciembre, de Universidades (LOU). El Preambulo de la Ley sefala “el papel de la universidad
como transmisor esencial de valores’, y ahade que “el reto de la sociedad actual para alcan-
zar una sociedad tolerante e igualitaria, en la que se respeten los derechos vy libertades fun-
damentales y de igualdad entre hombres y mujeres, debe alcanzar, sin duda, a la universidad.
Esta Ley impulsa la respuesta de las universidades a este reto’. En otro parrafo del Preambulo
se dice que “laigualdad entre hombres y mujeres, los valores superiores de nuestra conviven-
cia, el apoyo permanente a las personas con necesidades especiales, el fomento del valor del
dialogo, de la paz y de la cooperacion entre los pueblos, son valores que la universidad debe
cuidar de manera especial’. La voluntad expresada en el Preambulo de dar respuesta al reto
de alcanzar una sociedad tolerante e igualitaria no encuentra parangon en el texto articulado.
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Un escueto parrafo en el articulo 92 alude al fomento de “la participacion de los miembros de la
comunidad universitaria en actividades y proyectos de cooperacion internacional y solidaridad,
[...] larealizacion de actividades e iniciativas que contribuyan al impulso de la cultura de la paz,
el desarrollo sostenible y el respeto al medio ambiente, como elementos esenciales para el pro-
greso solidario”. El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la orde-
nacion de las ensefianzas universitarias oficiales especifica en el preambulo que “la formacion
en cualquier actividad profesional debe contribuir al conocimiento y desarrollo de los Derechos
Humanos, los principios democraticos, los principios de igualdad entre mujeres y hombres, de
solidaridad, de proteccion medioambiental, de accesibilidad universal y disefio para todos, y de
fomento de la cultura de la paz”. De nuevo, el Real Decreto no consagra en el texto articulado
ninguna medida orientada a tales fines.

Serala Conferencia de Rectores de Universidades Esparolas (CRUE) la que empiece a dar los
primeros pasos para introducir la sostenibilidad en las universidades. En 2002 crea el Grupo de
Trabajo para la Calidad Ambiental y el Desarrollo Sostenible -que en 2009 se convertiria en la
Comision Sectorial CRUE-Sostenibilidad-, con el propodsito de fomentar las iniciativas relacio-
nadas con la prevencion de riesgos, la gestion, participacion y sensibilizacion ambiental en las
Universidades, asicomola cooperacioninteruniversitaria en estas materias. Este Grupo elabora
en 2005 unasdirectrices paralaintroduccion de la sostenibilidad enlos curriculos que serian re-
visadas en 2012. El documento de 2012 sefiala que la educacion universitaria tiene, entre otras,
la finalidad de “estimular la creatividad y el pensamiento critico; formar personas participativas
y proactivas que sean capaces de tomar decisiones responsables; adquirir conciencia de los
desafios que plantea la globalizacion, promover el respeto a ladiversidad y la cultura de la paz”.
Algunas de las actuaciones especificas recomendadas son:

- La revision integral de la curricula desde la perspectiva del Desarrollo
Humano Sostenible que asegure la inclusion de los contenidos transversa-
les basicos en sostenibilidad en todas las titulaciones, con el fin de adquirir
las competencias profesionales, académicas y disciplinares necesarias. Lo
anterior debe lograrse mediante el reconocimiento académico cuantificable
de contenidos generales de sostenibilidad para todas las titulaciones y de
contenidos especificos adaptados al contexto de cada titulacion.

- La inclusidn de criterios de sostenibilidad en los sistemas de evaluacion de
la calidad universitaria.

- La inclusion de criterios de sostenibilidad en el proceso de evaluacion del
profesorado, con el fin de asegurar una docencia y una investigacion cohe-
rente con los principios del Desarrollo Humano Sostenible. Se recomienda
que las universidades espaiiolas trabajen para fomentar:

- La adopcién de una Declaraciéon de Principios en materia de Educacion
para el Desarrollo Humano Sostenible aprobada por el Organo de Gobierno
de cada universidad.

- El desarrollo y la aplicacion de un sistema de evaluacion de la sostenibili-
dad que esté ligado al sistema de calidad institucional.
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- La investigacién en educacion para la Sostenibilidad.

- Acciones de formacion del profesorado que les capaciten
para la inclusion de contenidos sobre sostenibilidad en sus
asignaturas, coherentes con las competencias basicas es-
pecificadas en sus guias docentes. (CRUE-Sostenibilidad,
2012).

Para garantizar el cumplimento de los ODS, la CRUE esta llevando a cabo
una serie de acciones coordinadas a través de la Comision Intersectorial de
la Agenda 2030, creada en 2019. El compromiso de las universidades espa-
nolas conla Agenda 2030 se concreta enlo siguiente:

1. La incorporacion de manera transversal de los principios, valores y
objetivos del desarrollo sostenible a la mision, las politicas y las activi-
dades de las universidades y de Crue Universidades Espariolas.

2. Un compromiso decidido con la inclusion de competencias rela-
cionadas con un desarrollo sostenible e inclusivo, necesarias para la
construccion de una ciudadania global, en la formacion de todo el es-
tudiantado, el personal docente e investigador y el personal de admi-
nistraciony servicios.

3.Lageneraciony la transferencia de un conocimiento comprometido
con el desarrollo sostenible, incluyendo aqui también el conocimiento
necesario para articular y dar seguimiento a la propia Agenda 2030.

4. La capitalizacion de los espacios singulares que ofrecen las comu-
nidades universitarias para la puesta en marcha de proyectos innova-
dores para abordar los retos de la Agenda 2030 a escala controlada.

5. Elfortalecimiento del vinculo de la universidad con otros agentes de
la sociedad, desde administraciones publicas a actores sociales pa-
sando por empresas y otros colectivos, aprovechando su experiencia
en la creacion y consolidacion de alianzas a varios niveles, desde las
redes internacionales de investigacion y cooperacion ala visibilizacion
e inclusion de colectivos minoritarios.

6. La articulacion de un debate publico y abierto en torno al desarrollo
sostenible, la Agenda 2030 y su propia gobernanza en el contexto na-
cional e internacional.

7. Compromiso por parte de las universidades, a reportar informes
acerca de sus impactos en términos de docencia, investigacion vy
transferencia, alineandolos con cada uno de los ODS.
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Aun es prematuro evaluar sila materializacion de estos compromisos con la
Agenda 2030 y, de manera singular, con la meta 4.7 estan consiguiendo los
resultados esperados. No obstante, es el momento de hacer diagnosticos
que, por un lado, arrojen luz sobre el estado de la educacion para la ciuda-
dania global en el ambito de la educacion superior; y, por otro, contribuyan a
lograr con éxito suimplantacion, proponiendo algunas recomendaciones.

En los siguientes apartados se presentan los resultados del diagnostico
realizado en la Universidad de Extremadura a lo largo del curso académico
2020/21.
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Realizar un diagnostico de la situacion sobre el desarrollo de con-
tenidos sobre “Educacion para la Ciudadania Global (ECG)” por
parte del personal docente e investigador de la UEx y la pertinen-
ciade implementacion de dichos contenidos en las titulaciones
de la Universidad de Extremadura.

1. Conocer el compromiso del profesorado universitario de la UEx en
cuestiones relacionadas con la ciudadania global.

2. Indagar sobre el conocimiento y formacion docente en ECG.

3. Conocer qué contenidos de ECG sonincluidos en la ficha docente
de las distintas asignaturas que imparte el personal docente de la
universidad.

4. Conocer qué contenidos de la ECG sonintegrados en la practica
docente.

5. Indagar sobre elinterés por posibles lineas de investigacion en
cuestiones relacionadas conla ECG.

6. Extraer propuestas de mejora para favorecer la ECG en la Universi-
dad de Extremadura, desde la perspectiva del Personal Docente e
Investigador.
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Metodologia

51. Diseno de lainvestigacion
5.2. Procedimiento de seleccion de lamuestra
5.3. Instrumentos de recogida de informacion
5.31. Los planes docentes
5.3.2.Las entrevistas
5.3.3. El grupo focal

5.3.4. El cuestionario
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5. Metodologia

5.1. Diseiio de lainvestigacion

El disefio de la investigacion, como se observa en la Figura 01, se ha organizado en distintas
fases, una primera que se inicia con unarevision bibliografica, otras dos posteriores enla que se
disenanlosinstrumentos paralarecogida de informacion, y una dltimafase enlaque se analizan
los resultados obtenidos de manera conjunta.

Figura O1. Diseiio de la investigacion.

Realizar un diagnéstico de la situacion sobre el
desarrollo de los contenidos sobre ECG del personal
docente einvestigador de la UEx y la pertinenciade
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Una vez realizada la revision bibliografica, para la seleccion de conceptos ha sido de gran utili-
dad el trabajo de Aguado (s.), dado que la idea de Educacion para la Ciudadania global es muy
amplia y requiere un enfoque plural, como el que se recoge en la Figura 01. Otro trabajo clave
para la seleccion de conceptos y dimensiones de andlisis es el realizado por Gonzalez (2012),
que recoge un estudio detallado de los indicadores para la “ciudadania global” a través del curri-
culo,ademas de presentar un enfoque directamente relacionado con la formacion docente y el

trabajo de las competencias desde el curriculo.

Figura 02. Marco poliédrico de la ECG.
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5. Metodologia

La revision bibliografica también ha sido de gran relevancia para la seleccion y disefo inicial de
los instrumentos de recogida de datos. Para la entrevista, los trabajos realizados por Martinez,
Carpioy Castafio (2012) y el diagnéstico de la ECG de Aragon (Atelier de Ideas, 2017); y para el
diseno inicial del cuestionario ha sido de gran utilidad el diagnostico de la ECG coordinado por
Gomez-Q (2017) junto con el trabajo de Pastor (2017).

Posteriormente, tras la revision bibliografica se disefiaron los instrumentos para la recogida de
informacion (12 fase). Por un lado, los planes docentes que, ademas de analizar las referen-
cias delos conceptos seleccionados, permitieron seleccionar al personal docente investigador
(PDI) al que, por otro lado, se invitd a participar en las entrevistas, a partir de las cuales se bus-
caba definir las dimensiones de analisis y esbozar el cuestionario inicial.

Unavez realizadas las entrevistas y el andlisis de fichas docentes se concret6 el cuestionario,
que finalmente fue validado por docentes con experiencia en la ECG y personal técnico que
trabaja en ambitos relacionados conla ECG.

Elgrupo focal se desarrolld enla 22 fase de larecogida de informacion, que, junto al cuestiona-
rio, conformaron el conjunto de datos necesarios para la triangulacion de los datos, ofreciendo
un analisis mas fiable y detallado para alcanzar el objeto de investigacion planteado.
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Se han analizado 2.945 planes docentes, correspondientes a asignatu-
ras delos Grados y Posgrados oficiales impartidos en todos los centros de la
UEX (salvo el Centro Universitario Santa Ana de Almendralejo).

La seleccion de las personas entrevistadas se realizo a partir del analisis de
los planes docentes, lo que permitio seleccionar al profesorado que cuen-
ta con algun tipo de especializacion o formacion en el ambito de la ECG. En
concreto, se realizaron 37 entrevistas. De ellas, 26 fueron virtuales, y en
ellas participd PDI perteneciente a los distintos campos de conocimiento;
tenian como finalidad disefar la primera version del cuestionario, el estable-
cimiento de las dimensiones de andlisis y de los conceptos fundamentales
sobre laECG. Por otrolado, 11 entrevistas se realizaron mediante el envio, por
correo electronico, o través de llamadas telefonicas, de una serie de cuestio-
nesy demandas centradas en aspectos mas técnicos orientados ala valida-
cion del cuestionario, como eran contenidos sobre herramientas de analisis,
dominio de lacompetencia en ciudadania global y coordinacion de acciones
formativas.

El Grupo focal se constituyd con cuatro integrantes, en concreto, tres
docentes del ambito de las Ciencias Sociales y Juridicas (seleccio-
nadas por su vision plural del objeto de estudio, la ECG, y por su enfoque
didacticoy metodoldgico enla docencia relacionada conla ECG) y una do-
cente del ambito de las Ciencias (seleccionada por su analisis desde el
marco de la investigacion multidisciplinar del objeto de estudio).

El cuestionario fue enviado, mediante la aplicacion Google Forms, por co-
rreo electronico, a todo el Personal Docente e Investigador de la UEX, tanto
perteneciente alos Cuerpos Docentes, como contratados laborales.

Para una poblacion de 1.000 PDI, con un nivel de confianza de 95%
y un margen de error de 5%, el tamaino de la muestra era de 278 En
este caso, se superod y el tamano final de la muestra resultante fue de
354 docentes.
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5.3. Instrumentos de recogida de informacion

5.3.1.Los planes docentes

Se analizaron 2.945 planes docentes, correspondientes a asignaturas de los Grados y Pos-
grados oficiales impartidos en todos los centros de la universidad (salvo el Centro Universitario
Santa Ana de Almendralejo).

Los conceptos de busqueda fueron los siguientes:

« Interculturalidad.

« Comerciojusto.

«  Género.

« Voluntariado.

- Educacion paralapaz.

«  Medioambiente.

« Inclusion/exclusion, igualdad, solidaridad.
+  Globalizacion.

«  Ciudadania global, democratica y cosmopolita.
- Conciencia critica.

«  Accion humanitaria.

+  Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
- Migracion.

«  Subdesarrollo y pobreza.

5.3.2. Las entrevistas

Las entrevistas realizadas tenian como finalidad principal disefar, validar y potenciar el cuestio-
nario, comoinstrumento fundamental pararealizar el diagnéstico sobre el desarrollo de conteni-
dos de la Educacion parala Ciudadania Global en el conjunto del profesorado de la Universidad
de Extremaduray la pertinencia de implementacion de dichos contenidos enlas titulaciones de
la Universidad de Extremadura.
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Guion de las entrevistas
para el diseno inicial del
cuestionario.

1-. sConoces la competencia de educacion para la ciuda-
dania global?

2-. 5Qué entiendes por ECG?
3-. 3Con qué conceptos relacionas la ECG?

4-. sConsideras que seria importante introducir esta
competencia en el plan docente de tu asignatura?

5-. sCudl es el principal motivo por el que no has incorpo-
rado o si has incorporado esta competencia en tu practi-
ca docente?, sy lineas de investigacion?

6-. ;Como podria introducirse la competencia en los pla-
nes docentes de la UEx?

7-. s;Estarias interesado/a en recibir la capacitacion
necesaria para trabajar esta competencia con tus estu-
diantes?

8-. 3Qué temas o contenidos consideras que deberian
tratarse prioritariamente en relacion con esta compe-
tencia?

9-. sCudl es tu papel en la ECG?

10-. sCudl consideras que es el estado actual de la ECG
en tu entorno cercano: universidad, facultad, asignatu-

ras del grado?

11-. sQué retos y oportunidades debe enfrentar la ECG?

Una vez que el cuestionario fue disenado, se validé contando con la colaboracion de personal
técnico especializado, docentes con experiencia en Educacion para la Ciudadania y docentes
expertos en el disefo de instrumentos cuantitativos de investigacion.
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Guion de las entrevistas
para la validacion del
cuestionario.

5.3.3. El grupo focal

1-. Univocidad: Claridad de la redaccion del item, de
modo que todas las personas informantes entiendan lo
mismo.

2-. Pertinencia: Adecuacion a los objetivos de evaluacion
del Cuestionario (o la dimension del mismo en el que en
su caso se localiza).

3-. Importancia: Capacidad de identificar o discriminar
la informacion (valoraciones, pensamientos, percepcio-
nes, experiencias, etc.) mas relevantes con relacion a los
objetivos de evaluacion del cuestionario.

4-. Ademas de preguntas abiertas que permitan incorpo-
rar observaciones y sugerencias para la mejora del ins-
trumento.

Para el diseno del grupo focal se optd por una dinamica participativa formada por docentes con
implicacion en la ECG. Las cuestiones tratadas estaban orientadas hacia temas muy concre-
tos, como la perspectiva multiple que implica trabajar la ECG y otros aspectos mas formales,
como sonlos relativos a lainclusion de las competencias para la ciudadania global en las fichas

docentes.

Guion del grupo focal.

1-. Rompiendo el hielo: Presentacion y respuesta a la pre-
gunta 3qué te entusiasma hacer?

2-. 5Qué entendemos por ciudadania global?

3-. 3sConoces la competencia de educacion para la ciuda-
dania global?

4-. s Trabajas en clase la competencia? ;como lo haces?

5-. sPodemos hacer mas de lo que hacemos para fomen-
tar la educacion para la ciudadania global? Visionado
del video, Educacién para la Ciudadania Global, dispo-

nible en: https://youtu.be/poC1fSzVOH8

6-. s Deberiamos trabajar estos temas de una manera in-
terdisciplinar? ;Como debemos hacerlo?

7-. s Trabajas los ODS en el aula? cémo lo haces?

8-. 5Qué necesitas para trabajar de manera diferente la
ECG? ;Formacion y/o implicacion?

9-. Comentarios finales.
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5.3.4.El cuestionario

Elinstrumento para el diagnostico de la situacion sobre el desarrollo actual de laECG en el con-
junto del profesorado de la Universidad de Extremadura se ha disefiado en distintas fases hasta
concretar el cuestionario definitivo.

Enprimerlugar, se realizaron las entrevistas a partir de las cuales se establecieron las dimensio-
nes de analisis, la seleccion de los conceptos para medir la ECG y el disefio de algunos items
para el cuestionario v1. Posteriormente, se realizaron entrevistas mas técnicas a docentes con
vinculacion directa en cuestiones relativas a la ECG, se redujo el nimero de items, se ajustaron
las opciones de respuestas y se realizd una revision para valorar la comprension y redaccion
del cuestionario v.2 que paso por el proceso de validacion, tras el cual se dio por concluido el
proceso de disefio con el cuestionario definitivo (Figura 03).

Figura 03. Diseiio del cuestionario.

Revision de

) Se{eccién de‘ comprension de
términos propios los items
de la EpD-CG. "
0
Cuestionario
vd
H o :
Establecimiento Analisis de ¢
de dimensiones propuestas de Entrevistas Ajust
de andlisis. items técnicas y cat

res

Finalmente, el cuestionario v.3 contiene un total de 34 items, estructurado en los siguientes
blogues:

10, Variables sociodemogréficas y laborales (5 items).

20. Dimensioén sobre conocimiento del concepto de ECG (2 items).

30, Dimension relativa a los planes docentes y las competencias para la ciudadania global (4
items).

40, Formacion docente en ECG (6 items).

59, Imparticion de docencia en el marco de la ECG (6 items).

6°. Investigacion docente en el marco de la ECG (5 items).

70. Compromiso del profesorado enla ECG (4 items).

80 Reflexiones sobre los retos y oportunidades enla ECG (2 items).
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Ademas de la validacion del cuestionario, tras la obtencion de la serie de datos, se realizo el
analisis de fiabilidad de las distintas escalas elaboradas para el estudio, que a continuacion se
detallan:

+ Escaladeautoevaluacion del conocimiento de los conceptos relacionadosenla ECG:
alfade Cronbach de 0,919

- Escalade frecuencia de inclusion de actividades de ECG: alfa de Cronbach de 0,743

« Escala de inclusion de lineas de ECG en la actividad docente: alfa de Cronbach de

0,867
- Escala deinclusion de los conceptos de ECG en el material docentes: alfa de Cron-
bachde 0,609
« Escala de inclusion de los conceptos de ECG en las fichas docentes: alfa de Cron-
bachde 0,848
« Escaladeinclusion de lineas de ECG en la actividad investigadora: alfa de Cronbach
de 0,882
- Escala de inclusion de lineas de ECG en la direccion de TFE: alfa de Cronbach de
0,880
Modificacion
de los items
propuestos

Cuestionario

v.3 definitivo

e de items o
egorias de Inclusion de las
puestas propuestas de
. Fuente: elaboracion propia
mejora

37



38

INFORME DIAGNOSTICO

items sociodemograficos

y laborales

Conocimiento del
concepto de ECG

1. Sexo

Masculino
Femenino

2. Campo de conocimiento

Ciencias

Ciencias Sociales y Juridicas
Ciencias de la Salud
Humanidades

Tecnologia y Arquitectura

3. Area de conocimiento actual

4. Centro trabajo actual

5. Experiencia docente (anos)

6. ;Conoce o tiene informacion sobre el concepto de
Educacion para el Desarrollo y la Ciudadania Global
(ECG)?

Si
No

7. Evaltie su conocimiento o informacion sobre: (1 no sé
nada a 5 sé mucho)

Objetivos y proyectos de Educacion para el Desarrollo
Compra ética

Deuda externa

Consumo responsable

Retos para un Desarrollo Humano Sostenible
Desigualdad econémica en el mundo

Pobreza

Cooperacion para el desarrollo

Banca ética

Compromiso 0,7%

Movimientos sociales u otras formas de participa-
cién ciudadana

Igualdad entre hombres y mujeres

Relaciones interculturales

Programas de apadrinamiento internacional
Despilfarro de alimentos

Habitabilidad Bdsica

Tecnologias Apropiables

Protocolo de Nagoya

Deuda ecoldgica
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La competencia para la
ciudadania global a través
de la ficha docente

8. ;En qué nivel educativo considera mas importante
la inclusion de formacion en ECG? (respuesta de op-
cion multiple)

«  Enningun nivel educativo

+  Educacion Infantil

«  Educacioén Primaria

«  Educacion Secundaria

«  Formacién Profesional

«  Educacion Universitaria

«  Entodos los niveles

«  Enalgunos de los niveles menos en la universidad

9. ;Considera que Educacion para el Desarrollo y la

Ciudadania Global deberia considerarse una asigna-

tura especifica en los titulos universitarios?

+ No

«  Si, pero tinicamente en aquellos titulos mas directa-
mente relacionados con este tema

+ Si, en todos

10. En alguna de las fichas docentes de sus asignatu-
ras, jintroduce algiin elemento o contenido transver-
sal relacionado con la ECG?

« Si
« Awveces
- No

11. En caso afirmativo en la anterior pregunta, indique
cual de los siguientes conceptos sobre ECG incluye en
sus fichas docentes:

« Interculturalidad.

«  Comercio justo.

«  Género.

«  Voluntariado.

«  Educacion para la paz.

+  Medioambiente.

« Inclusion/exclusion, igualdad, solidaridad.

+  Globalizacion.

« Ciudadania global, democratica y cosmopolita.

« Conciencia critica.

+ Accién humanitaria.

« Objetivos de Desarrollo Sostenible ODS.

«  Migracion.

«  Subdesarrollo y pobreza.
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La formacion docente
en EpD-CD

12. ; Tiene algan tipo de formacion especifica en el am-
bito de la ECG?

+ No

- Si

13. En caso afirmativo en la respuesta anterior, indi-
que qué tipo de formacion ha recibido:

«  Cursos de formacion de entidades privadas

+  Cursos de formacion de asociaciones y fundaciones
«  Cursos de formacion de entidades publicas

« Asistencia a congresos

+  Publicaciones y reuniones cientificas

«  Formacion oficial y master

14. ; Considera que deberia haber una formacion espe-
cifica en ECG dirigida al profesorado universitario?

+ No

- S

15. En su contexto laboral, ;ha propuesto algun tipo de
formacion sobre ECG?

+ No

- Si

16. En caso afirmativo en la pregunta anterior, indique
en qué instancia lo ha propuesto:

«  Servicio de Orientacion y Formacion Docente

«  Secretariado de Formacion Permanente

«  Plan de Accion Tutorial de su centro

«  Grupo de Innovaciéon Docente

« Jornadas, seminarios o congresos

«  Otros

17. ; En qué nivel de actuacion considera que seria mas

apropiado introducir este tipo de contenido, en el am-

bito universitario?

«  Profesor/Aula: a través de una asignatura especifica

«  Profesor: a través de transversalidad en los Planes
Docentes de las asignaturas

+  Centros: Plan de Accién Tutorial (PAT)

«  Centros: Comisiones de Calidad de los titulos

«  Centros: Consejos de Estudiantes

«  Universidad: Comision Permanente del Consejo de
Estudiantes

«  Universidad: Oficina Universitaria de Cooperacion y
Accion Solidaria
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La imparticion de la
docencia en el marco
de la ECG

18. En el marco de la imparticion de sus asignaturas,
(suele expresar interés por introducir o explicar con-
ceptos o contenidos relacionados con ECG?

« Si

«  Aveces

+ No

19. Indique cual de los siguientes contenidos de ECG

incluye en el material docente que usted facilita a sus

estudiantes.

«  Objetivos y proyectos de Educacion para el Desarrollo

«  Compra ética

« Deuda externa

«  Consumo responsable

«  Retos para un Desarrollo Humano Sostenible

«  Desigualdad econémica en el mundo

«  Pobreza

«  Cooperacion para el desarrollo

«  Banca ética

«  Compromiso 0,7%

«  Movimientos sociales u otras formas de participa-
cion ciudadana

« Igualdad entre hombres y mujeres

«  Relaciones interculturales

«  Programas de apadrinamiento internacional

+  Despilfarro de alimentos

*  Habitabilidad Basica

« Tecnologias Apropiables

«  Protocolo de Nagoya

« Deuda ecoldgica

20. ;Harealizado algan tipo de actividad, en colabora-
cion con alguna entidad o institucion, para trabajar la
ECG en el marco de sus asignaturas?

+ No

« Si

21. En caso afirmativo en la respuesta anterior, ;con

qué tipo de entidad o institucion?

«  Conuna ONG - ONGD

«  Con una asociacion de desarrollo local

«  Con alguna institucion (Ayuntamiento, diputacion,
mancomunidad, etc.)

«  Con comparner@s que imparten docencia en la mis-
ma titulacion

«  Con comparnier@s del mismo drea o departamento
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La imparticion de la
docencia en el marco
de la ECG

«  Grupo de Innovaciéon Docente

«  Grupo de Investigacion

+  Oficina de Cooperacion al Desarrollo de la UEx

« AEXCID - AECID

«  Organismos Publicos de Investigacion

+ Centros de Primaria, Secundaria, FP o Institutos

« Secretariado de Relaciones Internacionales de la
UEx

+  Cultura Cientifica de la UEx

«  Fundaciones

+  Empresas

22. En el caso de que no lo haga en la actualidad, pero
se planteé introducir transversalmente conceptos o
contenidos sobre ECG en la planificacion de sus asig-
naturas, ;percibiria esta iniciativa como una sobre-
carga en su docencia?

« Si

+ No

23. Enrelacion con la ECG, indique cual de las siguien-
tes lineas de trabajo podria trabajar dentro de sus
asignaturas: (opcion de respuesta: trabaja en el aula/
trabajar en la direccion de TFE/trabajar en proyectos
I+D/es su linea de inv./No podria trabajarlo/No le inte-
resa trabajarlo/Ni trabaja ni podria)

«  Erradicacién de la pobreza

«  Cohesion social y empleo

« Lograr los Objetivos del Milenio (ODM-ODS)

« Tecnologias de energia sostenible

«  Acceso global a TIC (web, movil, ...)

« Ayuda en situaciones post-crisis

« Integracién econémica

«  Proteccion de los derechos humanos

« Desarrollo de las infraestructuras

«  Desarrollo rural

«  Migracion y asilo

+  Cambio Climatico

«  Deforestacion y desertificacion

+  Pérdida de Biodiversidad

+  Contaminacioén
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La investigacion docente
en el marco de la ECG

24. ;Considera imprescindible la investigacion sobre
ECG en el ambito de la educacion superior universita-
ria?

« Si

+ No

25. Indique cual de las siguientes lineas de trabajo, en
el marco de la ECG, podria vincularse con alguna de
sus lineas de investigacion: (opcion de respuesta: tra-
baja/podria trabajar/Ni trabaja ni podria)

« Erradicacion de la pobreza

«  Cohesion social y empleo

«  Lograr los Objetivos del Milenio (ODM-ODS)

« Apoyo a las reformas institucionales

« Tecnologias de energia sostenible

«  Acceso global a TIC (web, movil, ...)

« Ayuda en situaciones post-crisis

+ Integracién econémica

«  Necesidades basicas de la poblacion

«  Proteccion de los derechos humanos

+  Proteccion del medio ambiente

«  Desarrollo de las infraestructuras

«  Desarrollo rural

«  Migracién y asilo

26. ;Ha solicitado en alguna ocasion la realizacion de
un proyecto de investigacion (convenio o contrato) re-
lacionado con lineas de trabajo en el marco de la in-
vestigacion para el Desarrollo y la Ciudadania Global?
« Si
+ No

27. En caso afirmativo en la pregunta anterior, ;sobre
qué linea de trabajo? (respuesta de opcion multiple)
«  Erradicacién de la pobreza

+  Cohesion social y empleo

«  Lograr los Objetivos del Milenio (ODM-ODS)

« Tecnologias de energia sostenible

«  Acceso global a TIC (web, movil, ...)

« Ayuda en situaciones post-crisis

« Integracién econdmica

«  Proteccion de los derechos humanos

« Desarrollo de las infraestructuras

«  Desarrollo rural

«  Migracién y asilo

«  Cambio Climdtico
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La investigacion docente
en el marco de la ECG

Tu papel en la ECG

«  Deforestacion y desertificacion
+  Pérdida de Biodiversidad
«  Contaminacion

28. En relacion con la ECG, indique cual de las siguien-
tes lineas de trabajo podria trabajar en la direccion de
Trabajos Fin de Estudios (TFE): (opcion de respuesta:
trabaja/ podria trabajar/No le interesa trabajarlo/Ni
trabaja ni podria)

« Erradicacion de la pobreza

+  Cohesion social y empleo

«  Lograr los Objetivos del Milenio (ODM-ODS)

«  Apoyo a las reformas institucionales

« Tecnologias de energia sostenible

«  Acceso global a TIC (web, movil,...)

« Ayuda en situaciones post-crisis

« Integracién economica

«  Necesidades basicas de la poblacion

«  Proteccion de los derechos humanos

«  Proteccion del medio ambiente

«  Desarrollo de las infraestructuras

«  Desarrollo rural

«  Migracion y asilo

29. ;Cual o cuales han sido las fuentes principales de
informacion sobre ECG?

«  Medios de comunicacion

«  Redes sociales, webs o blogs

« Iniciativas sociales

« Asociaciones

«  Desarrollo profesional

«  Formacién (académica, no reglada, SOFD)
«  Publicaciones y reuniones cientificas

«  Proyecto de innovacion educativa

« Amistades o familiares

+  Experiencia propia

30. ;Tiene algun tipo de experiencia o relacion con el
ambito de la ECG?

« Si

+ No
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Tu papel en la ECG

Retos y oportunidades
en la ECG

31. En caso afirmativo, ;cual es la razon del contacto?
Miembro ONG - ONGD

Colaboracion en proyectos de ONG - ONGD
Realizacién de proyectos de investigacion con ONG
- ONGD

Participacion en actividades divulgativas o profesio-
nales

32. ;Con qué frecuencia se ha comprometido en las si-
guientes actividades?

Programas educativos para el desarrollo

Compra de productos de comercio justo
Apadrinamiento de menores de otros paises
Acciones politicas de ayuda a paises empobrecidos
Donaciones a organizaciones que ayudan a paises
empobrecidos

Participacién como integrante de una organizacion
para el desarrollo

Voluntariado

33. En su opinion, ;cudles de los siguientes son los tres
principales problemas a los que se enfrenta la huma-
nidad en la actualidad? (respuesta de opcion multiple)

Guerrasy conflictos armados
Violacién de Derechos Humanos
Terrorismo

Desigualdad de Género

Degradacion del medioambiente
Crisis econémica y desempleo
Desastres naturales

Desigualdad entre paises ricos y pobres
Cambio climatico

Migraciones

Corrupcion politica

Falta de acceso a los alimentos
Individualismo y pérdida de valores
Falta de acceso a agua potable

Falta de acceso a asistencia sanitaria
Falta de acceso a la educacion
Polarizacion del pensamiento, discurso del miedo,
Jfakenews, ultraderecha

Agotamiento del sistema capitalista
Pandemia COVID 19

Crisis demogrdfica
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Retos y oportunidades
en la ECG

34. En su opinion, ;cuales de las siguientes son las tres
principales causas de las situaciones de pobreza que se
conocen en el mundo? (respuesta de opcion multiple).

Razones histdricas

Guerras e inestabilidad politica
Deuda externa

Discriminacion y desigualdad
Vulnerabilidad a desastres naturales
Corrupcion politica

Falta de democracia

Legislacion y estabilidad insuficiente
Leyes laborales

Falta de acceso a la educacion
Desempleo

Renta nacional baja

Economia mundial injusta

Politicas de los gobiernos ricos

Polit. multinacionales

Decisiones de grandes lobbies
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Analisis de resultados

6.1. Procedimiento de analisis de los datos

6.2. Descripcion de la muestra

6.3. Conocer el compromiso del profesorado universitario en cuestiones relacio-
nadas con la ciudadania global

6.4. Indagar sobre el conocimiento y formacion docente en ECG

6.5. Conocer qué contenidos de ECG son incluidos en los planes docentes de las
asignaturas que se imparten

6.6. Conocer qué contenidos de la ECG son integrados en la practica docente
6.7.Indagar sobre el interés por posibles lineas de investigacion en cuestiones

relacionadas con la ECG.
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El analisis de los datos se ha organizado considerando distintas dimensiones de analisis: una
general, que permite hacer una descripcion inicial de la poblacion muestral; y las otras dos di-
mensiones que permiten un analisis mas especifico y concreto, una considerando el sexo y otra
considerando larama de conocimiento.

Ademas, cabe anadir que se han combinado distintas técnicas estadisticas, tanto descriptivas
comoinferenciales. Inicialmente se harealizado un analisis descriptivo de la serie de datos, para
conocer su distribucion, y también se han realizados distintas pruebas, unas para analizar la fia-
bilidad (alfa de Cronbach), y otras para tomar decisiones y seleccionar las técnicas apropiados
para el andlisis inferencial segun la prueba de normalidad y la de igualdad de varianza de la serie
de datos analizados. Concretamente, para el analisis mas especifico seguin sexo, se ha aplicado
la prueba de Levene y la prueba T-student, junto con tablas de contingencia y otras tablas gra-
ficas que permitan identificar las diferencias estadisticamente significativas. Enlo que respecta
al andlisis diferencial de los datos seguin rama de conocimiento, se ha realizado la prueba de la
Anova de un factor junto con la prueba de comparaciones multiples post hoc Games—Homell
y para analisis en los que no se asume la igualdad de varianza y para las variables ordinales y
de escala se harecurrido a la prueba no paramétrica H de Kruskal-Wallis y el calculo del rango
promedio.

Elandlisis de contenido de los datos cualitativos recogidos enlas entrevistas se realizd con apo-
yo del software webQDA, siendo las dos dimensiones de andlisis principales la inclusion trans-
versal de laEpD-CD desde la practica docente y, por otro lado, las caracteristicas y limitaciones
que supone la guia docente de la asignatura para la inclusion de contenidos 0 conceptos sobre
laEpD-CD.

El cuestionario ha sido realizado por un total de 356 docentes de la Universidad de Extrema-
dura, siendo el 47,5% mujeres y el 52,5% hombres. Dicha poblacion muestral esta formada por
docentes de todos los campos de conocimiento (Figura 04): el 42% pertenecientes al ambito
de las Ciencias Sociales y Juridicas, el 19,9% del campo de las Humanidades seguido de los
campos de Ciencias (14,2%), Ciencias de la Salud (13,1%) y Tecnologia y Arquitectura (10,8%),
aungue cabe sefnalar que la presencia de hombres es significativamente mayor en las areas de
Cienciasy Tecnologiay Arquitectura.
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Figura 04. Distribucion de docentes segiin campos de conocimiento.
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Fuente: elaboracion propia

En cuanto alos afios de experiencia laboral de la poblaciéon muestral, cabe sefalar que el 41,5%
tiene unaexperienciade entre 1y 10 afios y el 29,2% se encuentraenelintervalo de 16 a25 afnos.
Sitomamos como referencia el valor medio de la variable relativa a los afios de experiencia do-
cente, seguin el campo de conocimiento, las diferencias estadisticamente significativas (p<.05)
se encuentran en el campo de Ciencias y el de Tecnologia y Arquitectura, cuyo valor medio se
registra en 18,11, siendo significativamente mas elevada en comparacion con el area de Ciencias
Sociales y Juridicas, que se situa en los 11,92 afios de experiencia.

Figura 05. Valor medio de los aiios de experiencia docente segtin campo de conocimiento.
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Fuente: elaboracion propia
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6.3. Conocer el compromiso del profesorado universitario en cuestiones relaciona-
das con la ciudadania global

Del 514% del total de docentes que indica conocer el concepto de ECG, el 33% sefiala que se
ha informado a través de medios de comunicacion, el 17% en redes sociales, webs y blogs, el
16,5% a través de iniciativas sociales y el 121% a través de asociaciones. En menor proporcion,
indican haber recibido informacion mediante cursos de formacion -académica, no reglada,
Servicio de Formacion Docente (SOFD)- (6,6%), a través de proyectos de innovacion educativa
(4,9%), publicaciones y reuniones cientificas (4,4%), amistades o familiares (2,2%), experiencia
propia (2,2%) y desarrollo profesional (11%).

Figura 06. Principales fuentes de informacion sobre ECG.

¢Cual ha sido la fuente principal de informacién sobre ECG?
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En relacion con el sexo de las personas entrevistadas, tanto hombres como mujeres utilizan,
principalmente, los medios de comunicacion y las redes sociales como fuente fundamental
de informacion sobre temas relacionados con la ECG, no obstante, teniendo en consideracion
otras fuentes, se han encontrado diferencias significativas (p=.006) en el hecho de que las mu-
jeresindican recurrir a la formacién (académica, no reglada y SOFD) mientras que los hombres
indican en mayor medida las iniciativas sociales (Figura 06).



52

INFORME DIAGNOSTICO

6. Analisis de resultados

Figura 07. Principales fuentes de informacion sobre ECG segun el sexo de los entrevistados.
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Por otro lado, el 30,5% indica haber tenido algun tipo de experiencia en el ambito de la ECG,
siendo las mujeres las que manifiestan una mayor experiencia (35,7%), frente a los hombres
(25,8%). (Figura 08)

Figura 08. Experiencia en el ambito de la ECG, en funcion del sexo.

¢Tiene algun tipo de experiencia con el ambito de la EpD-CG?
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En cuanto al tipo de experiencia con el ambito de la ECG, considerando el campo de conoci-
miento, cabe sefialar que las diferencias estadisticamente significativas (p .05) se encuentran
entre el area de Ciencias Sociales y Juridicas en comparacion con las areas de Ciencias de la
Salud y Tecnologia y Arquitectura. Es decir, hay mas docentes del area de Ciencias Sociales y
Juridicas que expresan tener mas experiencias en ECG en comparacion con el profesorado de
Ciencias de la Salud y Arquitecturay Tecnologia.

Principalmente, estas experiencias en la ECG vienen motivadas por la participacion en activi-
dades divulgativas o profesionales de docencia e investigacion (40% de los casos) y por ser
miembro de alguna Organizacién no Gubernamental (ONG) u Organizacion no Gubernamen-
tal para el Desarrollo (ONGD) (35,4%); en menor medida, las experiencias vienen dadas por la
colaboracién con determinadas entidades en algunos proyectos (14,5%) y por la realizacion de
proyectos de investigacion para diferentes ONG (9,1%).

En este sentido cabe senalar que la diferencia es significativa entre el campo de Ciencias So-
ciales y Juridicas y el de Ciencias de la Salud (p=.001), de modo que las causas que motivan la
experiencia en Ciencias de la Salud estan mas relacionadas con la pertenencia o colaboracion

como miembros de ONG, mientras que en el caso de Ciencias Sociales y Juridicas se tratamas
de la participacion en actividades divulgativas o profesionales (Figura 09).

Figura 09. Causas que motivan la experiencia en el ambito de la ECG, segtin los diferentes campos de conocimiento.
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Fuente: elaboracion propia

En cuanto a las opiniones de la poblacion muestral respecto a los principales problemas a los
que se enfrentaactualmente la sociedad en su conjunto, los porcentajes mas elevados se regis-
tran enlos problemas relativos al cambio climatico (13,4%) y ala degradacion del medioambien-
te (13%), asicomo aquellos problemas vinculados con los Derechos Humanos (11,5%), seguidos
de laidentificacion de otros problemas en menor porcentaje, como los conflictos bélicos vy ar-
mados, las desigualdades entre paises, las crisis economicas, el desempleo, el individualismoy
la pérdida de valores (Figura 10).
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Figura 10. Principales problemas a los que se enfrenta la Humanidad en la actualidad.
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Fuente: elaboracion propia

En lo que respecta a la consideracion sobre las causas de situaciones de pobreza que se co-
nocen en el mundo, hombres y mujeres comparten valores comunes en los problemas sobre:
guerras e inestabilidad politica, deuda externa, vulnerabilidad a desastres naturales, falta de de-
mocracia, legislacion y estabilidad insuficiente, leyes laborales, falta de acceso a la educacion,
renta nacional baja, decisiones de grandes lobbies. Las diferencias (p<.05) se encuentran en
que los hombres indican mas las razones histoéricas vy la corrupcion politica, mientras que las
mujeres identifican mas las causas de la situacion de pobreza con la discriminacion y la des-
igualdad, el desempleo, la economia mundial injusta y las politicas de los gobiernos ricos y mul-
tinacionales.

Al considerar los distintos campos de conocimiento, las diferencias (p<.05) se encuentran
cuando se realizan comparaciones multiples entre Ciencias Sociales y Juridicas y Humanida-
des, que registran un mayor consenso en las causas relacionadas con las razones historicas,
las leyes laborales y la economia mundial injusta, mientras que en el campo de Tecnologia 'y
Arquitectura las razones son vinculadas con las politicas de los paises mas poderosos.

Otro de los aspectos a tener en consideracion en el analisis del compromiso hacia cuestiones
relacionadas con la ECG es la frecuencia en la participacion de actividades. En este sentido,
cabe sefalar que lo que presenta mayor frecuencia son las donaciones a organizaciones que
ayudan a paises empobrecidos y la compra de productos de comercio justo. Las acciones que
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son nada o muy poco frecuentes son: apadrinamiento de menores de otros paises, acciones
politicas de ayuda a paises empobrecidos y el voluntariado y la participacion en alguna orga-
nizacion para el desarrollo (Figura 11). No obstante, cabe destacar las diferencias significativas
(p=.05) relativas a la compra de productos de comercio justo donde las mujeres indican mayor
frecuencia que los hombres, en cuyo caso, destaca significativamente su mayor frecuencia en
actividades participativas como integrante de una organizacion para el desarrollo.

Figura 11. Frecuencia en la participacion de actividades relacionadas con ECG.
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Fuente: elaboracion propia

En lo relacionado con la frecuencia con la que el profesorado se ha comprometido con diver-
sas actividades, cabe sefialar que no hay diferencias en cuanto a la compra de productos de
comercio justo y las donaciones. En las actividades que se han encontrado diferencias signifi-
cativas, teniendo en cuenta la prueba de comparaciones multiples, cabe sefialar que Ciencias
Sociales y Juridicas registran una frecuencia mas habitual en el desarrollo de programas edu-
cativos para el desarrollo en comparacion con Ciencias de la Salud y Tecnologia y Arquitectu-
ra; por otro lado, Ciencias de la Salud y Humanidades registran una frecuencia mas habitual en
actividades relacionadas con el apadrinamiento de menores de otros paises en comparacion
con Tecnologia y Arquitectura; Ciencias Sociales y Juridicas y Humanidades registran una fre-
cuencia mas habitual en actividades relacionadas con las acciones politicas de ayuda a paises
empobrecidos en comparacion con Ciencias de la Salud; por ultimo, Ciencias Sociales y Juri-
dicas y Humanidades registran una frecuencia mas habitual en actividades relacionadas con el
voluntariado en comparacion con Tecnologia y Arquitectura.
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En lo que respecta al conocimiento del concepto de Educacion para la Ciudadania Global, el
51,4% del profesorado manifiesta gue conoce el término, frente al 48,6% que reconoce no cono-
cerlo. En este sentido, se observa que las mujeres indican conocer el concepto ECG en mayor
medida que los hombres (p=.013). (Figura 12).

Figura 12. Conocimiento del concepto de ECG, segtin sexo y campo de conocimiento.
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Ciencias Sociales y Juridicas y Ciencias son las que mayor rango promedio registran en cuan-
to al conocimiento del concepto, por tanto, y considerando las diferencias estadisticamente
significativas (p<.05) de la prueba post hoc de comparaciones multiples Games—Homell, cabe
sefialar que ambas areas son las que mayor conocimiento tienen sobre el concepto de ECG,
mientras que las que menos parece tener es Tecnologia y Arquitectura, en comparacion con
el resto de areas, salvo Ciencias de la Salud, que se diferencia significativamente del area de
Ciencias Sociales y Juridicas.

Enla Figura 13 se recoge la autoevaluacion que realizaron el grupo de docentes sobre algunos
conceptos relacionados con la ECG. Los datos ponen de manifiesto que los conceptos menos
conocidos, tomando como referencia un porcentaje mayor del 50% enlos items “no sé nada’ y
“sé muy poco’, son: objetivos y proyectos de Educacion para el Desarrollo, Programas de apa-
drinamiento internacional, Habitabilidad Basica, Tecnologias Apropiables, Protocolo de Nago-
yay Deuda ecoldgica. Mientras que los conceptos mas conocidos son: Consumo responsable
e Igualdad entre mujeres y hombres, tomando como referencia un porcentaje mayor del 50%
enlositems “sé bastante”y “sé mucho”.

Siguiendo en esta linea, cabe afiadir que, tanto mujeres como hombres, indican valores simila-
res enlas cuestiones sobre objetivos y proyectos de Educacion para el Desarrollo, retos paraun
desarrollo humano sostenible, cooperacion para el desarrollo, banca ética, compromiso 0,7%,
movimientos sociales u otras formas de participacion ciudadana, igualdad entre hombres y
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mujeres, relaciones interculturales, programas de apadrinamiento internacional, despilfarro de
alimentos, habitabilidad basica, tecnologias apropiables, protocolo de Nagoya.

Las diferencias significativas se hallan en los conocimientos relativos a la compra ética, consumo
responsable y deuda ecoldgica, que las mujeres expresan conocer en mayor medida cuestiones
relacionadas con el tema, mientras que, en el caso de los hombres, registran mayor conocimiento
entemas sobre la deuda externa, la desigualdad econdmica en elmundoy la pobreza.

Figura 13. Conocimiento sobre elementos de la ECG.
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Objetivos y proyectos de Educacion para el Desarrollo. El campo de conocimiento
qgue mayor rango promedio recoge es el de Ciencias Sociales y Juridicas (209,50), frente
al rango mas bajo que se observa en el campo de Ciencias de la Salud (139,57). La prueba
post hocGames—Homell indica que el campo de conocimiento que mas informacion tiene
sobre los objetivos y proyectos de Educacion para el Desarrollo es Ciencias Sociales y Ju-
ridicas, diferenciandose significativamente del resto.

Compra ética. Ciencias Sociales y Juridica ofrece un mayor rango promedio (197,58),
junto a Humanidades (185,67), frente a Ciencias de la Salud (123,59). La prueba post ho-
cGames—Homell identifica que el campo de conocimiento que mas informacion tiene so-
bre lacompra ética es Ciencias Sociales y Juridicas, diferenciandose significativamente de
Ciencias de la Salud y Tecnologia y Arquitectura (p<.05); al mismo tiempo, estas diferencias
también se han encontrado entre Humanidades y Ciencias de la Salud (p=.003).

Deuda externa. También Ciencias Sociales y Juridicas es el campo de conocimiento
en el que mayor rango promedio se observa (199,55), a diferencia de Ciencias de la Salud
(123,41). La prueba post hocGames—Homell identifica una diferencia significativa (p=.000)
entre ambos campos.

Consumo responsable. L os campos de Ciencias Sociales y Juridicas (193,86) y Huma-
nidades (180,07) registran mayor rango que Ciencias de la Salud (141,27) y Tecnologia 'y Ar-
quitectura (147,66). No obstante, cabe sefalar que las diferencias significativas, tras la prue-
ba Games—Homell, se registran entre Ciencias Sociales y Juridicas y Ciencias de la Salud
(p=008).

Retos para un desarrollo humano sostenible. Este concepto también es mas cono-
cido por docentes del campo de las Ciencias Sociales y Juridicas (204,17) frente al area de
Ciencias de la Salud (135,67). La prueba post hocGames—Homellofrecediferencias signifi-
cativas (p<.05) entre Ciencias Sociales y Juridicas y el resto de campos, excepto en el caso
de Tecnologia y Arquitectura.

Desigualdad economica en el mundo: Los campos de Ciencias Sociales y Juridicas
(205,45) y Humanidades (193,16) registran, tras la prueba post hocGames—Homell diferen-
cias significativas frente al campo de Ciencias (118,54) y Ciencias de la Salud (129,07).

Pobreza. El grupo de docentes que mas indica conocer dicho concepto son quienes per-
tenecen al campo de las Ciencias Sociales y Juridicas (200,83) y Humanidades (191,21),
frente al campo de Ciencias de la Salud (121,28), siendo estas diferencias significativas tras
laprueba post hoc.
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Cooperacion al desarrollo. El campo de Ciencias Sociales y Juridicas es el que mayor
rango promedio presenta (211,53), frente a Ciencias de la Salud con (132,41). La prueba post
hocGames—-Homell indica que el campo de conocimiento que mas conocimiento tienes
sobre la cooperacion para el desarrollo es Ciencias Sociales y Juridicas, diferenciandose
significativamente (p<.05) del resto de campos, excepto en el caso de la rama de Tecnolo-
giay Arquitectura.

Banca ética. El campo de Ciencias Sociales y Juridicas es el que mayor rango promedio
presenta (209,71), frente a Ciencias (145,28) y Ciencias de la Salud (145,43). Tras la prueba
post hocGames—Homell se han hallado diferencias significativas entre Ciencias Sociales y
Juridicas y el resto de campos de conocimiento (p<.05).

Compromiso 0,7%. En este caso, el campo de Tecnologiay Arquitectura registra el rango
promedio mas elevado (215,43), frente al campo de Ciencias de la Salud (145,80). La prue-
ba post hocGames—Holmell sefiala que las diferencias significativas se encuentran entre el
campo de Tecnologiay Arquitectura conlas Ciencias, Ciencias de la Salud y Humanidades.

Movimientos sociales u otras formas de participacion ciudadana. Ciencias Socia-
les y Juridica es el campo que mayor rango promedio presenta (204,08) frente a Ciencias
delaSalud (122,98). La prueba post hocGames—Homellestablece diferencias significativas
sobre este concepto entre Ciencias Sociales y Juridicas(p<.05) del resto de campos, ex-
cepto en el caso de Humanidades.

Igualdad entre hombres y mujeres. El grupo de docentes que mas informacion mani-
fiestan sobre este concepto pertenecen al campo de Ciencias Sociales y Juridicas (195,20)
y Humanidades (192,59), frente al area de Tecnologia y Tecnologia (141,34), Ciencias de la
Salud (142,98) y Ciencias (149,94). La prueba post hocGames—Homell identifica diferencias
significativas (p<.05) entre Ciencias Sociales y Juridicas y Ciencias, Ciencias de la Salud y
Tecnologia y Arquitectura; al mismo tiempo, estas diferencias también se han encontrado
entre Humanidades y Ciencias de la Salud (p=.047).

Relaciones interculturales. En relacion con este concepto, el rango promedio mas alto
se da en el campo de Humanidades (217,46) y el rango mas bajo en el area de Tecnologia y
Arquitectura (124,79) y Ciencias de la Salud (129;11). De hecho, las diferencias significativas
(p=<.05) se localizan en los campos de conocimiento de Ciencias Sociales y Juridicas y Hu-
manidades frente a Ciencias, Ciencias de la Salud y Tecnologia y Arquitectura.

Programas de apadrinamiento internacional. Tras la prueba post hocGames—Home-
II, las diferencias de dicho concepto se observan entre el campo de Humanidades (21413)
frente a Ciencias (155,32) y Ciencias de la Salud (156,41).

Tecnologias apropiables. Los campos que mayor rango promedio registran son Cien-
cias Sociales y Juridicas (181,03), Ciencias (179,00), Tecnologia y Arquitectura (178,34),
frente a Ciencias de la Salud que es la que registra menor rango promedio (130,86). Tras
realizar la prueba post hocGames—Homell se ha identificado que el campo de conocimien-
to que menos informacion tiene sobre las tecnologias apropiables es Ciencias de la Salud
(p=.05), en comparacion con el resto de campos, excepto en el caso de larama Tecnologia
y Arquitectura.
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En definitiva, como puede observarse a partir del analisis de cada uno de los conceptos, las
diferencias estadisticamente significativas se encuentran principalmente entre los campos de
Ciencias Socialesy Juridicas y Ciencias de la Salud, siendo esta Ultima area la gue menor cono-
cimiento o informacion presenta en relacion con los conceptos relativos a la educacion para la
ciudadania global (Figura 14).

Figura 14. Conceptos relativos a la ECG menos conocidos, segtin el campo de conocimiento.
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* Desigualdad econdmicaen * Consumo responsable
elmundo. * Retos paraun Desarrollo

¢ Cooperacion para el Desa- Humano Sostenible
rrollo » Desigualdad econdmicaen

* Bancakttica elmundo

¢ Compromiso 0,7% e Pobreza

* Movimientos sociales » Cooperacion para el desa-

¢ |gualdad entre hombresy rrollo
mujeres * Bancaética

* Relacionesinterculturales *  Compromiso 0,7%

* Programas de apadrina- ¢ Movimientos sociales
miento * |gualdad entre hombresy

\ / mujeres
* Relacionesinterculturales
* Programas de apadrina-
miento
* Tecnologias Apropiables

o /

Fuente: elaboracion propia
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Otro aspecto a destacar es la formacion especifica en el ambito de la ECG, que representa tan
soloun18,9% (Figura 15), siendo los campos de Ciencias y de Ciencias Sociales los que indican
tener alguntipo de formacion especifica en este tema, en comparacion con el resto de campos,
destacando significativamente la diferencia con el campo de Ciencias de la Salud, dado que es
la que cuenta con menor nimero de docentes que expresan tener formacion en ECG.

Figura 15. Formacion especifica en el ambito de la ECG.

¢Tiene algun tipo de formacion especifica en el ambito de la EpD-CG?

uSi

= No

Fuente: elaboracion propia

El tipo de formacion especifica que manifiesta tener el grupo de docentes que lo indican asi,
fundamentalmente, a través de cursos organizados por asociaciones y fundaciones (36,4%),
también cursos de entidades publicas (21,2%), publicaciones y reuniones cientificas (13,6%) y
asistencia a congresos (12,1%). En menor proporcion, los cursos de entidades privadas y la for-
macion formal (6,1%) y de posgrados (10,6%).

En cuanto al tipo de formacion recibida sobre ECG, en relacion con el sexo de las personas par-
ticipantes, cabe senalar que esta formacion se realiza mayoritariamente a través de asociacio-
nesy fundaciones, en el caso de los hombres, y de manera mas diversificada, en el caso de las
muijeres (p=.000), acudiendo estas mas a cursos organizados por entidades publicas, asisten-
cias a congresos, publicaciones y reuniones cientificas (Figura 16).
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Figura 16. Tipo de formacion recibida sobre ECG, segtin el sexo de los participantes.

Tipo de formacidénrecibida

e \ujeres Hombres

Cursos de formacion de
entidades privadas
70%

60%

50%

i _ % 40%
Formacién oficial y master

30%

20%

%

o 1\

Publicaciones y reuniones
cientificas

Asistencia a congresos

Cursos de formacion de
asociaciones y fundaciones

Cursos de formacion de
entidades publicas

Fuente: elaboracion propia

En cuanto a sobre si deberia haber una formacion especifica en ECG dirigida concretamente al
profesorado universitario, el 71, 9% de las personas encuestadas lo considera oportuno, frente
aquienes tienen una posicion negativa al respecto (p=.000) y sefialan que si seria conveniente
una formacion en determinadas areas de conocimiento, mas que para el conjunto global del

profesorado.

Figura 17. Consideracion sobre formacion especifica para el PDI.

¢Considera que deberia haber una formacion especifica en EpD-CG dirigida al

profesorado universitario?

S, PERO DE SER UNA FORMACION UNICAMENTE
VOLUNTARIA

Si, DEBE HABER UNA FORMACION ESPECIFICA EN EPD-CG
DIRIGIDA A TODO AL PDI

Si, DEBE HABER UNA FORMACION ESPECIFICA EN EPD-CG
DIRIGIDA SOLO AL PDI DE TITULACIONES CONCRETAS.

Si, DEBE HABER UNA FORMACION ESPECIFICA EN EPD-CG
DIRIGIDA SOLO AL PDI DE AREA DE CONOCIMIENTO
CONCRETAS.

NO DEBE HABER UNA FORMACION ESPECIFICA EN EPD-
CG DIRIGIDA A TODO AL PDI ‘

Fuente: elaboracion propia
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Enlo que referente a las propuestas formativas que el grupo de docentes ha realizado, tan solo
un 13% ha emprendido este tipo de acciones, llevandose a cabo, principalmente, en jornadas,
seminarios o congresos (50%) y en menor medida a través del Servicio de Orientacion y For-
macion Docente (16,7%), Grupos de Innovacion Docente (12,5%) y Planes de Accion Tutorial de
los centros (4,2%) (Figura 18).

Figura 18. Instancia de las propuestas formativas.

Instancia en la que ha propuesto la formacion.

SERVICIO DE PLAN DE ACCION GRUPO DE INNOVACION  JORNADAS, SEMINARIOS O OTROS
ORIENTACION Y TUTORIAL DE SU CENTRO DOCENTE CONGRESOS
FORMACION DOCENTE

Fuente: elaboracion propia

Por otro lado, en la Figura 19 puede observarse los niveles que se consideran mas apropiados
para introducir este tipo de contenidos en el ambito universitario, implementando este cono-
cimiento de manera transversal a través de los planes docentes de las asignaturas (65,9%), a
través de la Oficina Universitaria de Cooperacién y Accion Solidaria (56,1%), y en una menor
proporcion a nivel de centro, bien a través de Planes de Accion Tutorial -PAT- (36,6%), bien a
través de los Consejos de Estudiantes (29,9%).
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Figura 19. Nivel de actuaciéon mas apropiado paraimplementar estos contenidos.
¢En qué nivel de actuacion considera que seria mas apropiado introducir este tipo
de contenido, en el ambito universitario?

UNIVERSIDAD: A TRAVES DE LA OFICINA UNIVERSITARIA DE COOPERACION Y
ACCION SOLIDARIA

UNIVERSIDAD: A TRAVES DE LA COMISION PERMANENTE DEL CONSEJO DE
ESTUDIANTES

CENTROS: A TRAVES DE LOS CONSEJOS DE ESTUDIANTES
CENTROS: A TRAVES DE LAS COMISIONES DE CALIDAD DE LOS TiTULOS

CENTROS: A TRAVES DE LOS PLANES DE ACCION TUTORIAL (PAT)

PROFESOR: A TRAVES DE TRANSVERSALIDAD EN LOS PLANES DOCENTES DE LAS
ASIGNATURAS

PROFESOR/AULA: A TRAVES DE UNA ASIGNATURA ESPECIFICA

mSi = No Fuente: elaboracion propia

6.5. Conocer qué contenidos de ECG son incluidos en los planes docentes de las
asignaturas que se imparten

Para el 78,9% del profesorado encuestado, la inclusion de la formacion en ECG deberia darse en
todos los niveles educativos (Figura 20), mientras que el porcentaje restante se distribuye en ni-
veles educativos concretos (18,7%) y en ningun nivel educativo (2,4%). En este sentido, destaca
significativamente (p=.000) que hay méas mujeres partidarias de que la formacion en ECG se in-
cluyaentodoslos niveles educativos. Es decir, hay mayor consenso entre las mujeres sobre laim-
portancia de incluir en todos los niveles educativos aspectos relacionados con la ECG (Figura 21).
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Figura 20. Consideracion sobre la inclusion de formacion en ECG, segtin el sexo de los participantes.

¢En qué nivel educativo considera mas importante lainclusion de formacion en
EpD-CG?

= \Ujeres Hombres

En ningun nivel educativo

100%
90%
80%
En todos los niveles ggzﬁ Educacion Infantil
50%
40%
30%
20%
10%
e
En los distintos niveles st o ; .
. . Educacion Primaria
menos en la universidad
Educacion Universitaria Educacion Secundaria

Fuente: elaboracion propia

En relacion con la inclusion de formacion especifica en ECG en la educacion superior, como
una asignatura presente en determinados titulos universitarios, un 41% considera que podria
incluirse de esta manera Unicamente en titulos directamente relacionados con la ECG, mientras
que un 33% considera que esta inclusion podria hacerse en todos los titulos y un 26% conside-
ra gue no deberia ser una asignatura concreta (Figura 21). Destaca significativamente, en este
sentido, (p=.000) el nimero de mujeres que considera que ECG deberia considerarse una asig-

natura en todos los titulos universitarios.
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Figura 21. Consideracion sobre la inclusion de formacion en ECG en los titulos universitarios.

¢Considera que Educacion para el Desarrollo y la Ciudadania Global deberia
considerarse una asignatura especifica en los titulos universitarios?

= Si, pero Unicamente en aquellos titulos
mas directamente relacionados con
este tema

= Si, en todos

Fuente: elaboracion propia

Ante la cuestion relativa a la consideracion de incluir la ECG como una asignatura especifica en
los titulos universitarios, las diferencias entre los campos de conocimiento se sittian en los que
lo consideran conveniente -Ciencias Sociales y Juridica, Ciencias de la Salud y Humanidades-
y los que consideran que no tiene que ser una asignatura especifica, -Ciencias y Tecnologia y
Arquitectura-.

Figura 22. Consideracion sobre la inclusion de formacion en ECG en los titulos universitarios, segiin los campos de
conocimiento de los participantes

¢Considera que Educacion para el Desarrollo y la Ciudadania Global deberia
considerarse una asignatura especifica en los titulos universitarios?

TECNOLOGIA Y ARQUITECTURA 57,90% 15,80%

HUMANIDADES 15,60% 28,10%

i

CIENCIAS DE LA SALUD ,70% 34,80%

CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS 23,00%

44,60%

|

CIENCIAS 40,00% ' 16,00%
= No Si, pero Ginicamente en aquellos titulos mas directamente relacionados con este tema = Si, en todos

Fuente: elaboracioén propia
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En cuanto alainclusion de algun contenido transversal de ECG en los planes docentes, un 48%
manifiesta la no inclusion de contenidos transversales, un 26% indica hacerlo a veces y otro
26% afirma incluir contenidos transversales relacionados con la ECG. A este respecto, cabe
sefalar que se han encontrado diferencias significativas (p<.05) entre Ciencias Sociales y Ju-
ridicas y Humanidades, en comparacion con Ciencias de la Salud, Ciencias y Tecnologia 'y Ar-
quitectura (Figura 23). También es significativamente superior (p=.036) el niUmero de mujeres
que indica introducir en sus planes docentes algun elemento transversal relacionado con ECG.

Figura 23. Consideracion sobre lainclusion de contenidos transversales de ECG en los Planes Docentes de las
asignaturas, segin el campo de conocimiento de los participantes.

En alguna de las fichas docentes de sus asignaturas, ¢introduce alguin elemento o
contenido transversal relacionado con la EpD-CG?

TECNOLOGIA Y ARQUITECTURA

HUMANIDADES

CIENCIAS DE LA SALUD

CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS

CIENCIAS

Si = Aveces mNo

Fuente: elaboracion propia

Encuanto alos conceptos recogidos en los planes docentes de las asignaturas, cabe destacar
gue los que mas presentes estan son: educacion en valores (concepto incluido en las fichas
de las asignaturas por el 254% de docentes), género (24,9%), conciencia critica (23,7%) y
medioambiente (22%), frente a los conceptos menos incluidos, que son: accién humani-
taria (2,3%), comercio justo (4%), migracion y codesarrollo (5,1%), ciudadania global,
democratica y cosmopolita (6,2%), voluntariado y subdesarrollo y pobreza (ambos un
6,8%), educacion para la paz (7,.3%) y desarrollo humano sostenible (9,6%) (Figura 24).

En relacion con esta cuestion, mujeres y hombres incluyen por igual conceptos como comer-
cio justo, voluntariado, educacion para la paz, inclusion/exclusion, igualdad, solidaridad, globa-
lizacion e interdependencia, ciudadania global, democratica y cosmopolita, conciencia critica,
educacion en valores, accion humanitaria, ODS, migracion y codesarrollo, consumo critico y
responsable, derechos humanos, desarrollo humano sostenible, subdesarrollo y pobreza. Las
diferencias significativas (p<.05) se encuentran enlos conceptos interculturalidad y género, que
sonmas incluidos por las mujeres y el concepto de medioambiente, que es mas incluido por los
hombres.
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Figura 24. Conceptos recogidos en los Planes Docentes de las asignaturas.

Conceptos sobre EpD-CG que incluyen en sus fichas docentes

SUBDESARROLLO Y POBREZA

DESARROLLO HUMANO SOSTENIBLE

DERECHOS HUMANOS

CONSUMO CRITICO Y RESPONSABLE

MIGRACION Y CODESARROLLO

oDS

ACCION HUMANITARIA

EDUCACION EN VALORES

CONCIENCIA CRITICA

CIUDADANIA GLOBAL, DEMOCRATICA Y COSMOPOLITA
GLOBALIZACION E INTERDEPENDENCIA
INCLUSION/EXCLUSION, IGUALDAD, SOLIDARIDAD
MEDIOAMBIENTE

EDUCACION PARA LA PAZ

VOLUNTARIADO

GENERO

COMERCIO JUSTO

INTERCULTURALIDAD

Si *N L. .
: 9 Fuente: elaboracion propia

El analisis de los planes docentes refleja también que todos los campos de conocimiento inclu-
yen, por igual, conceptos como comercio justo, voluntariado, accion humanitaria y desarrollo
humano sostenible. Las diferencias significativas (p<.05) se encuentran en:

« el concepto de interculturalidad, mas incluido en los planes de asignaturas del campo de
Humanidades y Ciencias Sociales y Juridicas y menos en el resto;

- elconcepto de género, mas recogido en los planes de Humanidades y Ciencias Sociales y
Juridicas, en comparacion conlos de Ciencias y Tecnologiay Arquitectura;

« elconcepto de educacion para la paz, mas incluido en los planes de asignaturas de Huma-
nidades y Ciencias Sociales y Juridicas, en comparacion con el resto;

- elconcepto de medioambiente registra diferencias significativas entre Ciencias Sociales y
Juridicas y de Ciencias de la Salud, siendo en esta donde menos se incluye, en compara-

cionconelresto;
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los temas relacionados con la inclusion/exclu-
sion, igualdad, solidaridad y globalizacion e in-
terdependencia, migracion y codesarrollo, de-
rechos humanos tienen mas presencia en los
planes docentes del area de Ciencias Sociales
y Juridicas, en comparacion con Ciencias, Cien-
cias de la Saludy Tecnologiay Arquitectura;

el concepto de ciudadania global, democratica
y cosmopolita es el mas incluido en los planes
de asignaturas de Ciencias Sociales y Juridi-
cas, en comparacion con el resto;

el concepto de conciencia critica es el mas in-
cluido en Ciencias Sociales y Juridicas,en com-
paracion con Ciencias y Tecnologia y Arquitec-
turag;

en cuanto al concepto de educacion en valores
las diferencias mas significativas se encuentran
entre Ciencias Sociales y Juridicas y Ciencias;

en relacion con el concepto relativo a los ODS,
es el campo de Ciencias Sociales y Juridicas en
el que mas se incluye, en comparacion con Hu-
manidades y Ciencias de la Salud;

en cuanto alconcepto de consumo criticoy res-
ponsable, las diferencias se encuentran entre
Ciencias Sociales y Juridicas y Humanidades;

por ultimo, el concepto de subdesarrollo y po-
breza es mas incluido en Ciencias Sociales y
Juridicas, en comparacion con Humanidades,
Cienciasy Tecnologia y Arquitectura.
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Figura 25. Sintesis del nivel de inclusion de los conceptos en los planes docentes, segtin el campo de conocimiento
de los participantes.
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¢ ODS

* Derechos humanos
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Sintesis del nivel de inclusion de los
conceptos en los planes docentes

Ademas de anallizar la consideracion sobre la inclusion de los conceptos de ECG, se harealiza-
do un analisis sobre las referencias textuales de dichos conceptos en los planes docentes de
todos los titulos que se imparten en la UEX.

Asi, se han analizado los conceptos en 2.945 planes docentes. Su estudio se detalla a continuacion:

Interculturalidad. E| concepto aparece en el 2,8% de planes docentes analizados. Se trata
de un concepto que se trabaja especialmente en las asignaturas del Master Universitario en
Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria (MUPFES) y en los grados en Filologia.
Ademas, una gran parte de estos contenidos se mencionan como competencias. No se reco-
gencontenidos relacionados conlos campos de Ciencias de la Salud, Ingenieriay Arquitectura.

Comercio justo. Es uno de los conceptos menos considerados. Aparece Unicamente enla bi-
bliografia y en referencias a material complementario de asignaturas en el 0,07% de los planes
docentes analizados.
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Conceptos
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¢ Interculturalidad e |Interculturalidad

e Género e Género

* Educacion parala paz * Educacion paralapaz

* Inclusién/exclusion, * Inclusién/exclusion,
igualdad, solidaridad igualdad, solidaridad

¢ Globalizacione e Globalizaciéne
interdependencia interdependencia

* Ciudadaniaglobal, * Ciudadaniaglobal,
democraticay cosmopolita democraticay cosmopolita

¢ Concienciacritica e Conciencia critica

e Educacion envalores ¢ Derechos humanos

* Derechos humanos e Subdesarrolloy pobreza

e Subdesarrolloy pobreza \ J
\ J Fuente: elaboracion propia

Género. Aparece en el 12,2% de los planes docentes, no obstante, es un concepto poco fiable
para el analisis de los planes dado que se cruza con otros conceptos como “‘géneros literarios”,
de modo que otros conceptos como igualdad o feminismo son mas iddneos para estudios de
estas caracteristicas.

Voluntariado. Poco presente en los planes, tan solo en un 0,24%. No obstante, se recoge en
los contenidos, trabajandose en profundidad tanto en algunas asignaturas de los Grados en
Educacion Social, Educacion Infantil y Educacion Primaria, asi como en alguna asignatura del
Grado en Economia.

Educacion para la paz. Al igual que sucede con el concepto de comercio justo, se ha encon-
trado en el 0,07% de los planes analizados, estando presente Unicamente en las referencias
bibliogréficas.
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Medioambiente. Se trata de un concepto muy presente en muchos planes de docentes de
asignaturas, concretamente en el 19,02%, principalmente porque esta muy presente en elGra-
doen Ciencias Ambientales y también porque esta recogido en alguna de las competencias de
estos grados: “preocupacion por el medioambiente”. El concepto esta relativamente presente
enlos campos de conocimiento de Ciencias, Ingenieriay Arquitecturay Ciencias Sociales y Ju-
ridicas.

Inclusiéon/exclusion, igualdad, solidaridad. Estos conceptos, especialmente el de igual-
dad, estan presentes en el 29% de los planes analizados. Son términos muy distribuidos por
competencias en muchos titulos, destacando especialmente en los contenidos del Grado en
Derecho. En cuanto al concepto de solidaridad, también se recoge en las competencias de nu-
merosos planes docentes, especialmente en el Grado en Derecho, ya que se estudia el “princi-
pio de solidaridad”.

Globalizacion e interdependencia. Concepto bastante presente en las referencias biblio-
graficas de los planes analizados (2,95%). Cabe destacar la presencia del concepto enlas asig-
naturas impartidas por el area de Sociologia, seguido de asignaturas del grado de Gestion y
Administracion Publica, en el ambito de la Ciencia Politica; y en el grado de Administracion y
Direccion de Empresas también es un concepto trabajado en algunos contenidos.

Ciudadania global, democratica y cosmopolita. El concepto de ciudadania aparece en
el 2,55% de los planes analizados, estando muy presente, tanto en la bibliografia, como en las
competencias de los titulos, especialmente en los Grados en Terapia Ocupacional, Educacion
Infantily Educacion Primaria.

Conciencia critica. Se trata de un concepto presente en el 29,12% de los planes docentes
analizados y que se encuentrarecogido, como competencia, en algunos titulos y también enlos
resultados de aprendizaje, vinculado con otros conceptos como reflexion critica.

Accion humanitaria. Tan solo esta presente en el 0,24% de los planes analizados, tratando-
se en asignaturas muy especificas como, por ejemplo, en elGrado en Gestion y Administracion
Publica.

ODS. Concepto recogido en el 9,95% de los planes docentes analizados, que se encuentrare-
cogido en las competencias de algunos titulos, destacando todos los relativos a la formacion
docente y los Grados del campo de Ciencias.

Migracion y codesarrollo. En el campo de Ciencias es un concepto muy utilizado para expli-
car procesos biologicos, como concepto social tiene una presencia en las fichas de un 0,27%.

Subdesarrollo y pobreza. Concepto bastante presente en las referencias bibliograficas
(0,71%), especialmente en asignaturas relacionadas con Antropologia, Historia y Sociologia y
en asignaturas del Grado en Economia y Administracion y Direccion de Empresas.
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6.6. Conocer qué contenidos de la ECG son integrados en la practica docente

Enelmarco de la practica docente, el porcentaje de docentes que hanindicado que introducen
o explican, habitualmente, conceptos o contenidos relacionados con ECG en sus asignaturas
es de un 24,7%, mientras que un 36,2% afirman hacerlo a veces y un 39,1% sefala que no sue-
len hacerlo o que no lo hacen (Figura 26). Ademas, es significativamente superior (p=.008) el
numero de muijeres, frente a hombres, que afirma introducir o explicar conceptos o contenidos
relacionados con ECG; de la misma manera, Ciencias Sociales y Juridicas es el campo de co-
nocimiento en el que mayor inclusion de conceptos o contenidos encontramos durante la im-
particién de sus asignaturas, en comparacion con el resto de campos (Figura 27).

Figura 26. Introduccién o explicacion de conceptos o contenidos relacionados con ECG en la practica docente.

En el marco de laimparticion de sus asignaturas, ¢suele introducir o explicar
conceptos o contenidos relacionados con EpD-CG?

mSi
m A veces

®No

Fuente: elaboracioén propia
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Figura 27. Introduccion o explicacion de conceptos o contenidos relacionados con ECG en la practica docente,
segun el campo de conocimiento de los participantes.

En el marco de laimparticion de sus asignaturas, ¢suele introducir o explicar
conceptos o contenidos relacionados con EpD-CG?

TECNOLOGIA Y ARQUITECTURA 10,50% 63,20%

HUMANIDADES 23,50% 44,10%
CIENCIAS DE LA SALUD 9,10%

59,10%

CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS 36,50% 23,00%

Illf
|

CIENCIAS ‘ 45,80%

l

i mA N . )
S LRSS I Fuente: elaboracidn propia

Encuanto alos contenidos sobre ECG que se incluyen en el material docente facilitado al alum-
nado (Figura 28), los mas frecuentes son:

+ lgualdad entre hombres y mujeres (38%)

+ Relacionesinterculturales (26,2%)

+  Consumo responsable (20,3%)

+  Retos para un Desarrollo Humano Sostenible (17,7%).

Aunqgue cabe destacar que las diferencias estadisticamente significativas se encuentran enlos
siguientes contenidos:

+  Cooperacion para el desarrollo (p=,001)
«  Movimientos sociales u otras formas de participacion ciudadana (p=,004)
+ Habitabilidad Bésica (p=,002)

+  Protocolo de Nagoya (p=,038)
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Figura 28. Contenidos sobre ECG que se incluyen en el material docente.

Contenidos sobre ECG que se incluyen en el material docente
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En lo referente a las lineas de trabajo, dentro de la ECG, que se podrian desarrollar en la prac-
tica docente (Figura 29), las que mas se emplean en el aula son la Proteccion de los Derechos
Humanos (35,3%), el Acceso global a TIC (28,5%), el Cambio Climéatico (26,7%) y la Contamina-
cion (26,5%); por otro lado, las lineas que mas se emplean en los Trabajos Fin de Grados -TFG-
son Lograr los ODM-ODS (10,7%), el Acceso global a TIC (10,1%), las Tecnologias de Energia
Sostenible (91%) y la Proteccion de los Derechos Humanos (9%); en cuanto a las lineas que se
emplean en proyectos I+D, presentan los porcentajes mas elevados el Desarrollo Rural (7,8%),
la Erradicacion de la Pobreza (6,4%), la Ayuda en Situaciones Post-crisis (6%) y el Cambio Cli-
matico (6%); también, las lineas de trabajo de ECG que coinciden, méas concretamente, con las
lineas de investigacion del PDI son la Erradicacion de la Pobreza (8,2%), Lograr los ODM-ODS
(81%) y la Cohesion Social y Empleo (6,5%); por otro lado, las lineas que mayor porcentajes pre-
sentan y que se trabajan, tanto en el aula como en la investigacion, son el Cambio Climatico
(17,5%), Lograr los ODM-ODS (16,1%) y el Acceso Global a TIC (14,6%); finalmente, las lineas que
no pueden o que no generan interés son Integracion Econdmica (70,8%), Desarrollo de las In-
fraestructuras (66,6%), Migracion y Asilo (61,6%) y Deforestacion y Desertificacion (60%).
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Figura 29. Lineas de trabajo, dentro de la ECG, que se podrian desarrollar en la practica docente.

Lineas de trabajo que podria trabajar

CONTAMINACION

PERDIDA DE BIODIVERSIDAD
DEFORESTACION Y DESERTIFICACION
CAMBIO CLIMATICO

MIGRACION Y ASILO

DESARROLLO RURAL

DESARROLLO DE LAS INFRAESTRUCTURAS
PROTECCION DE LOS DERECHOS HUMANOS
INTEGRACION ECONOMICA

AYUDA EN SITUACIONES POST-CRISIS
ACCESO GLOBAL A TIC (WEB, MOVL, ..)
TECNOLOGIAS DE ENERGIA SOSTENIBLE
LOGRAR LOS OBJETIVOS DEL MILENIO (ODM-ODS)
COHESION SOCIAL Y EMPLEO

ERRADICACION DE LA POBREZA

= Trabajar en el aula Trabajar en los TFE = Trabajar en proyectos |+D = Trabajar en mis lineas de investigacion

Trabajar en el aula y en la investigacion = No podria trabajarlo = No me interesa trabajarlo

Fuente: elaboracion propia

En cuanto a las lineas de trabajo que podria trabajar el profesorado, dentro de sus asignaturas,
las diferencias principales entre campos de conocimiento (p<.05) se sitlian de la siguiente ma-
nera:

+  Cohesion Socialy Empleo, es lamas empleada en el aula por docentes del campo de Cien-
cias (Figura 30)

+  Lograrlos ODM-ODS, es la mas empleada en el aula por docentes del campo de Ciencias
Socialesy Juridica, siendo significativamente llamativo el porcentaje de docentes del cam-
po de Humanidades que indica no trabajar dicha linea (Figura 31)

- Tecnologias de Energia Sostenible, es la mas trabajada en el aula por docentes del campo
de Ciencias de la Salud y de Tecnologia y Arquitectura

- Desarrollo de las Infraestructuras, es la mas trabajada en Tecnologia y Arquitectura, tanto
enelaulacomo enlos TFE (Figura 32)

«  Cambio Climatico, es la mas trabajada en el aula dentro del campo de Tecnologia y Arqui-
tectura (Figura 33)
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«  Contaminacion, es lamas trabajada en Ciencias, tanto en el aula como en la investigacion.

- Deforestacion y Desertificacion, es la linea que mas se trabaja, tanto en el aula como enlos
TFE de larama de Tecnologia y Arquitectura.

Figura 30. Lineas de trabajo: Cohesion Social y Empleo (seguiin el campo de conocimiento de los participantes).

Cohesidn social y empleo

= Ciencias Ciencias Sociales y Juridicas Ciencias de la Salud ===Humanidades Tecnologia y Arquitectura

Trabajar en el aula

70%
60%
. 50%
Trabajar en el aulay en la Trabajar en los TFE
investigacion
40%
30%

No me interesa trabajarlo Trabajar en proyectos I1+D

Trabajar en mis lineas de

No podria trabajarlo investigacion

Fuente: elaboracion propia
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Figura 31. Lineas de trabajo: Lograr los ODM-ODS (segtin el campo de conocimiento de los participantes)

Lograr los Objetivos del Milenio (ODM-ODS)

= Ciencias Ciencias Sociales y Juridicas Ciencias de la Salud ====Humanidades ====Tecnologia y Arquitectura

Trabajar en el aula
70%

60%

0
Trabajar enelaulayenla SO
investigacion
40%

30%

20%
"~

409

0%

No me interesa trabajarlo

No podria trabajarlo

Trabajar en los TFE

Trabajar en proyectos I1+D

Trabajar en mis lineas de
investigacion

Fuente: elaboracion propia
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Figura 32. Lineas de trabajo: Desarrollo de las Infraestructuras (segiin el campo de conocimiento de los participantes).

Desarrollo de las infraestructuras

Ciencias Ciencias Sociales y Juridicas === Ciencias de la Salud ====Humanidades =====Tecnologiay Arquitectura

Trabajar en el aula
70%

60%

0
Trabajar en elaulayen la S

. . L, Trabajar en los TFE
investigacion

40%

30%

20%

No me interesa trabajarlo Trabajar en proyectos I+D

Trabajar en mis lineas de

No podria trabajarlo investigacion

Fuente: elaboracion propia
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Figura 33. Lineas de trabajo: Cambio Climatico (segun el campo de conocimiento de los participantes).

Cambio Climatico

Ciencias Ciencias Sociales y Juridicas === Ciencias de la Salud Humanidades

Trabajar en el aula
70%

Tecnologia y Arquitectura

60%

Trabajar en el aulay en la

) ) ) Trabajar en los TFE
investigacion

No me interesa trabajarlo Trabajar en proyectos 1+D

Trabajar en mis lineas de

No podria trabajarlo 2 o
investigacion

Fuente: elaboracion propia

Entre la practica docente, también podemos encontrar la colaboracion con alguna entidad o
institucion para trabajar la ECG en el marco de las asignaturas. En este sentido, tan solo el 18%
de los participantes indica haber realizado alguna colaboracion de este tipo, frente a un 82%
que sefiala no haberlas realizado nunca. Cabe sefialar, en este sentido, que las diferencias sig-
nificativas (p<.05) se encontraron entre el campo de Humanidades, que es la que menos cola-
boracion con entidades o instituciones ha mantenido, en comparacion con el resto de campos
(Figura 34).
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Figura 34. Colaboracion con alguna entidad para trabajar la ECG en el marco de las asignaturas, segiin campos de
conocimiento.

¢Harealizado algun tipo de actividad, en colaboracion con alguna entidad o
institucion, para trabajar la EpD-CG en el marco de sus asignaturas?

TECNOLOGIA Y ARQUITECTURA

HUMANIDADES

CIENCIAS DE LA SALUD

CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS

CIENCIAS

Si “No Fuente: elaboracion propia

En los casos en los que se han llevado a cabo colaboraciones, las entidades, instituciones o
colaboradores mas frecuentes son:

«  ONGyONGD (10,7%)

+  Docentes que imparten clase en la misma titulacion (6,2%)

+  Grupos de Innovacion Docente (6%)

«  Grupos de Investigacion (ambos 6%)

En cuanto a las entidades o instituciones con las que menos colaboraciones se registran son
organismos publicos de investigacion y empresas (ambas un 0,6%), y AEXCID, AECID, Secre-

tariado de Relaciones Internacionales de la UEx y Cultura Cientifica de la UEX, con apenas un
11% (Figura 35).
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Figura 35. Entidades con las que se colabora para trabajar la ECG.

EMPRESAS
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GRUPO DE INNOVACION DOCENTE
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TITULACION

CON ALGUNA INSTITUCION (AYUNTAMIENTO, DIPUTACION,
MANCOMUNIDAD, ETC.)

CON UNA ASOCIACION DE DESARROLLO LOCAL

CON UNA ONG - ONGD

Si = No Fuente: elaboracion propia

Alanalizar al grupo de docentes que colaboran con distintas entidades o instituciones entemas
relacionados conla ECG (Figura 36), se han encontrado diferencias significativas entre los dife-
rentes campos de conocimiento, concretamente en Ciencias se trabaja mas con asociaciones
de desarrollo local (p=,001) y centros de educacion (p=,000), mientras que Ciencias Sociales y
Juridicas tiene mas colaboracion con fundaciones (p=,037) e instituciones publicas del entorno
(p=,021).
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Figura 36. Entidades con las que se colabora para trabajar la ECG, segtin el campo de conocimiento de las personas
participantes.

Tipo de entidad o institucion conla que se colabora

Con una asociacion de desarrollo local === Con alguna institucion (Ayuntamiento, diputacion, mancomunidad, etc.)

Centros de Primaria, Secundaria, FP o Institutos == Fundaciones
Ciencias

70%

60%

50%

40%

30%

Tecnologia y Arquitectura Ciencias Sociales y Juridica

20%

10%

0%

Humanidades Ciencias de la Salud

Fuente: elaboracion propia

En cuanto al andlisis sobre la percepcion del profesorado acerca de si introducir transversal-
mente conceptos o contenidos sobre ECG en la planificacion de las asignaturas, implicaria una
sobrecarga en su docencia, un 14,8% afirmoé que, efectivamente, esa implementacion supon-
dria una sobrecarga, frente a un 35,5% que indico que tal vez lo supondria y un 49,7% que no
considera que se generase tal sobrecarga (Figura 37).
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Figura 37. Percepcion acerca de la sobrecarga docente en el caso de implementar contenidos de ECG en las asig-
naturas.

¢Considera qué trabajar transversalmente la ECG puede suponer una sobrecarga
en su docencia?

B S
© Tal vez

mNo

Fuente: elaboracion propia

Ademas de con el cuestionario, la practica docente ha sido analizada mediante un analisis de
contenidos expuestos y debatidos en el Grupo focal. En la Figura 38 se recogen las categorias
y codigos mas representativos.



INFORME DIAGNOSTICO

6. Analisis de resultados

. | |

She s

87



88

INFORME DIAGNOSTICO
6. Analisis de resultados

Figura 38. Categorias y codigos de contenidos del Grupo focal.
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El porcentaje de docentes que considera imprescindible la investigacion sobre ECG en el am-
bito de la educacion superior universitaria es de un 83,1%, frente a un 16,9% que no la considera
imprescindible, siendo significativo (p=.000) el niUmero de mujeres que son partidarias de dicha
consideracion, concretamente 9 de cada 10, mientras que en el caso de los hombres es de 7 de
cada 10. Es decir, parece existir un mayor consenso entre las mujeres acerca de laimportancia
deincluir en lainvestigacion aspectos relacionados con la ECG.

En esta misma linea y tomando en consideracion los campos de conocimiento, las diferencias
significativas (p<.05) se encuentran en el area de Tecnologia y Arquitectura, donde es mayor la
consideracion de que no es imprescindible la investigacion sobre ECG en el ambito de la edu-

cacion superior universitaria, en comparacion con Ciencias Sociales y Juridicas, Ciencias de la
Salud y Humanidades (Figura 38).

Figura 39. Necesidad de investigacion sobre ECG en el ambito de la educacion superior, segin el campo de conoci-
miento de los participantes.

Opinidon sobre lainvestigacion en EpD-CG en la educacion superior

TECNOLOGIA Y ARQUITECTURA

HUMANIDADES

CIENCIAS DE LA SALUD

CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS

CIENCIAS

Si “No Fuente: elaboracion propia

Las lineas de trabajo sobre sobre ECG que mas se trabajan actualmente son (Figura 39): Cam-
bio Climatico (20%) y Lograr los ODM-ODS (19,9%), mientras que las lineas que menos se
trabajan son las relacionadas con Integracion econdmica (1,5%) y Migracion y Asilo (4,5%); en
cuanto a aquellas que podrian vincularse con alguna de las lineas de investigacion, las que mas
interesan son: Proteccion de los Derechos Humanos (38,3%), Ayuda en Situaciones Post-crisis
(87,2%) y Desarrollo Rural (37%), no obstante entre el 20 y el 35% indica que podria trabajar
alguna de las lineas de investigacion consideradas; en otro sentido, el mayor porcentaje de do-
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centes que no podrian trabajar se encuentran enlas lineas de investigacion Integracion Econo-
mica (611%) y Migracion y Asilo (60,2%) y los que menos interés generan son sobre Deforesta-
ciony Desertificacion (11,5%) y Pérdida de la Biodiversidad (11,4%).

Otro aspecto sobre las lineas de trabajo en ECG que cabe destacar significativamente (p<.05)
sonlas diferencias halladas segun el sexo, donde las mujeres actualmente trabajan mas que los
hombres en temas relacionados con la Proteccion de los Derechos Humanos y la Pérdida de
Biodiversidad.

Figura 40. Interés por las distintas lineas de investigacion sobre la ECG.

Lineas de trabajo que podria vincularse con alguna de sus lineas de investigacion

CONTAMINACION 44,7

PERDIDA DE BIODIVERSIDAD il 585 | 1na |
DEFORESTACION Y DESERTIFICACION 57,5 | 115 |
CAMBIO CLIMATICO . 428 | 77

MIGRACION Y ASILO 602 | 938 |

DESARROLLO RURAL I 43 |72

DESARROLLO DE LAS INFRAESTRUCTURAS | 583 | 91|
PROTECCION DE LOS DERECHOS HUMANOS | 433 a3

INTEGRACION ECONOMICA

AYUDA EN SITUACIONES POST-CRISIS

ACCESO GLOBAL A TIC (WEB, MOVIL, ...)

TECNOLOGIAS DE ENERGIA SOSTENIBLE

LOGRAR LOS OBJETIVOS DEL MILENIO (ODM-ODS)

COHESION SOCIAL Y EMPLEO

ERRADICACION DE LA POBREZA

= Trabajo actualmente Podria trabajar = No podria trabajar = No me interesa trabajar Fuente: elaboracion propia

En cuanto a la presentacion de solicitudes de algun proyecto de investigacion (convenio o con-
trato) relacionado con lineas de trabajo en el marco de la investigacion para la ECG, tan sélo lo
ha solicitado un 13,8%, siendo las lineas més habituales lograr los ODM-ODS (7,3%), Cambio
Climatico (4,2%) y Cohesion social y empleo (3,4%) v la linea menos propuesta en los proyec-
tos es Desarrollo de las infraestructuras (0%) (Figura 40). Por otro lado, cabe sefalar que, en
este caso, ambos sexos indican por igual haber presentado proyectos de investigacion sobre
erradicacion de la pobreza, ODM-ODS, Tecnologias de Energia Sostenible, Acceso Global a
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TIC, Ayuda en Situaciones Post-crisis, Integracion Economica, Proteccion de los Derechos Hu-
manos, Desarrollo de las Infraestructuras, Migracion y Asilo, Cambio Climatico, Deforestaciony
Desertificacion, Pérdida de Biodiversidad, Contaminacion. No obstante, los hombres destacan
mas en la solicitud de proyectos de investigacion sobre Cohesion Social y Empleo y Desarrollo
Rural (p<.05).

Figura 41. Proyectos de investigacion solicitados vinculados a ECG.

Proyectos de investigacion solicitados sobre ECG

Erradicacién de la pobreza

Cohesion social y empleo

Lograr los Objetivos del Milenio (ODM-ODS)
Tecnologias de energia sostenible
Acceso global a TIC (web, movil, ...)
Ayuda en situaciones post-crisis
Integracion econémica

Proteccion de los derechos humanos
Desarrollo de las infraestructuras
Desarrollo rural

Migracion y asilo

Cambio Climatico

Deforestacion y desertificacion
Pérdida de Biodiversidad

Contaminacion

Fuente: elaboracion propia

En cuanto aladireccion de Trabajos Fin de Estudios (TFE) relacionado con lineas de trabajo en
el marco de la investigacion para la ECG, las mas trabajadas son lograr los ODM-0ODS (15,3%),
Cambio Climatico (12,3%) y Acceso global a TIC (12,0%); y las lineas menos desarrolladas en
los TFE son Erradicacion de la Pobreza (0%) e Integracion Econdmica (8%) (Figura 41). Por otro
lado, cabe sefialar que ambos sexos afirman por igual tener interés por trabajar las lineas de
investigacion relacionadas con la ECG, salvo en los temas sobre Erradicacion de la Pobreza 'y
el Acceso Global a las TIC, que las mujeres indican trabajar en mayor medida y la Integracion
Econdmica, que podrian trabajar en la direccion de TFE (p<.05).

En el caso de las lineas de trabajo que podria trabajar el profesorado en la direccion de los tra-
bajos fin de estudios (TFE), las diferencias significativas se encuentran enlos temas sobre Erra-
dicacion de la Pobreza (p=,006), siendo uno de los temas que mas se trabaja en el campo de
Ciencias Sociales y Juridicas, en comparacion con el resto de campos de conocimiento; Lograr
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los ODM-ODS (p=,033) es mas trabajado, actualmente, en Ciencias de la Salud, en compara-
cion con los demas campos. Por otro lado, los contenidos sobre Tecnologias de Energia Sos-
tenible (p=,044) e Integracion Econdémica (p=,004) son de los que menos se trabajan en TFE,
mientras que Desarrollo Rural (p=,018) es uno de los temas que mas se trabaja en el campo de
Ciencias de Salud y en el de Humanidades; Migracion y Asilo (p=,008) es una de las cuestiones
que mas se trabaja en el campo de Ciencias y en el de Ciencias de la Salud, en comparacion
conelresto; y Cambio Climatico (p=,028), uno de los temas que mas interés tiene para el campo
de Ciencias, puesto que es uno de los temas que mas trabajan en comparacion con el resto de
campos.

Figura 42. Proyectos de investigacion solicitados vinculados a ECG.

Lineas de trabajo en la direccién de Trabajos Fin de Estudios
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Fuente: elaboracion propia
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1. DESCRIPCION DE LA MUESTRA
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FORMACION DOCENTE ENECG VI.INDAGAR SOBRE EL INTERES POR POSIBLES
LiINEAS DE INVESTIGACION EN CUESTIONES
RELACIONADAS CON LA IECG
PERFIL GENERAL PERFIL ESPECIFICO PERFIL ESPECIFICO SEGUN
DE LA POBLACION SEGUN EL SEXO DELA EL CAMPO DE CONOCIMIENTO
MUESTRAL MUESTRA DE LA MUESTRA

El475% sonmujeresy el 52,5%

hombres.

Campos de conocimiento: Campos de conocimiento:
- 42% Ciencias Sociales y la presencia de hombres es
Juridicas significativamente mayor en
-19,9% Humanidades los campos de Ciencias y de
-14,2% Ciencias Tecnologiay Arquitectura.
-131% Ciencias de la Salud
-10,8% Tecnologiay
Arquitectura

Anos de experiencialaboral:
415% entre 1y 10 anos
29,2% entre 16 y 25 anos

Anos de experiencia docente:

- 1811anosenlos camposde
Ciencias y de Tecnologiay
Arquitectura

- 11,92 anos en Ciencias Socia-
lesy Juridicas
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PERFIL GENERAL
DELAPOBLACION
MUESTRAL

PERFIL ESPECIFICO
SEGUN EL SEXODE LA
MUESTRA

PERFIL ESPECIFICO SEGUN
EL CAMPO DE CONOCIMIENTO
DE LA MUESTRA

Del conjunto de docentes que
afirma conocer el concepto

de ECG, 2 de cada 3, sefnala
que se hainformado a traves
de medios de comunicacion,
redes sociales, webs y blogs, a
través de iniciativas sociales y
enasociaciones.

Tanto hombres como mujeres
utilizan principalmente los
medios de comunicaciony
redes sociales como fuente
principal de informacion sobre
temas relacionados conla
ECG, no obstante, teniendo en
consideracion otras fuentes,
las mujeres indican recurrir a
la formacion (académica, no
reglada y SOFD) mientras que
los hombres indican en mayor
medida las iniciativas sociales.

El conjunto de docentes que
han tenido algun tipo de expe-
riencia en el ambito de la ECG
representa el 30,5%.

Son las mujeres las que indican
tener mayor experienciaen el
ambito de las ECG.

Hay mas docentes del area de
Ciencias Sociales y Juridicas
que indican tener experiencias
en ECG, en comparacion con
el profesorado de Ciencias de
la Salud 'y de Arquitecturay
Tecnologia.

Los motivos de la experiencia
enlaECG puedensintetizarse
enlos siguientes:

«  Participacion en activida-
des divulgativas o profesio-
nales de docencia (40%)

«  Sermiembro de alguna
ONG-ONGD (35,4%)

«  Experiencias porlaco-
laboracion con distintas
organizaciones en proyec-
tos (14,5%)

+ Realizacion de proyectos
deinvestigacion paralas
ONG-ONGD (91%)

En Ciencias de la Salud, desta-
can como motivos para estas
experiencias, ser miembro de
ONG-ONGDvy en Ciencias
Socialesy Juridicas, el hecho
de participar en actividades
divulgativas o profesionales.
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PERFIL GENERAL
DELAPOBLACION
MUESTRAL

PERFIL ESPECIFICO
SEGUN EL SEXODE LA
MUESTRA

PERFIL ESPECIFICO SEGUN

EL CAMPO DE CONOCIMIENTO

DE LA MUESTRA

Encuantoalas opiniones
respecto alos principales pro-
blemas alos que se enfrenta
actualmente lahumanidady la
pobreza, los porcentajes mas
elevados se registran en los
problemas relativos al cambio
climatico, degradacion del
medioambiente y los proble-
mas vinculados con los Dere-
chos de laHumanidad.

Encuantoala considera-
cionrelativaalas causas de
situaciones de pobreza que

se conocen en el mundo,

los hombres indican mas las
razones historicasy la corrup-
cion politica, mientras que

las mujeres identifican mas

las causas de la situacion de
pobreza con la discriminaciony
la desigualdad, el desempleo, la
economia mundial injustay las
politicas de los gobiernosricoy
multinacionales.

En cuanto ala consideracion
relativa a las causas de situa-
ciones de pobreza: los campos
de Ciencias Sociales y Juridi-
casy Humanidades registran
mayor CoNsenso en las causas
relacionadas con las razones
historicas, las leyes laborales y
la economia mundial injustay
el campo de Tecnologiay Ar-
quitecturaindican las razones
vinculadas con las politicas de
los gobiernos rico.

Frecuencia en la participacion
de actividades: mayor fre-
cuencia son las donaciones a
organizaciones que ayudan a
paises empobrecidosy lacom-
pra de productos de comercio
justo. Las acciones que son
nada o muy poco frecuentes
son: apadrinamiento de meno-
res de otros paises, acciones
politicas de ayuda a paises
empobrecidos, y el voluntaria-
doy laparticipacionenalguna
organizacion para el desarrollo.

Las mujeres indican mayor
frecuencia que los hombres
enlacomprade productos de
comercio justo, mientras que
los hombres registran mayor
frecuencia que las mujeres

en actividades participativas
como integrante de una organi-
zacion para el desarrollo.

Elcampo de Ciencias Socia-
lesy Juridicas registranuna
frecuencia mas habitual enel
desarrollo de programas edu-
cativos para el desarrollo; Cien-
cias dela Salud y Humanidades
registran una frecuencia mas
habitual en actividades relacio-
nadas con el apadrinamiento
de menores; Ciencias Sociales
y Juridicas y Humanidades
registran una frecuencia mas
habitual en actividades relacio-
nadas conlas acciones politicas
de ayuda a paises empobreci-
dosy enactividades relaciona-
das con el voluntariado.
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PERFIL GENERAL PERFIL ESPECIFICO PERFIL ESPECIFICO SEGUN
DE LA POBLACION SEGUN EL SEXODE LA EL CAMPO DE CONOCIMIENTO
MUESTRAL MUESTRA DE LA MUESTRA
Conoce el concepto ECG: Las mujeres indican conocer el El campo que mayor conocimien-

el 51,4% del profesorado confirma
que conoce el concepto.

concepto ECG enmayor medida
que los hombres.

to tiene sobre el concepto de ECG
es Ciencias y Ciencias Sociales y
Juridicas, mientras que la que me-
nos conocimiento tiene es el area
de Tecnologiay Arquitectura.

Autoevaluacion sobre concep-
tos relacionados conla ECG:los
conceptos mas conocidos son:
Consumo responsable e Igual-
dad entre mujeres y hombres; los
menos conocidos son: Objetivos
y proyectos de Educacion para

el Desarrollo, Programas de
apadrinamiento internacional,
Habitabilidad Basica, Tecnologias
Apropiables, Protocolo de Nagoya
y Deuda ecoldgica.

Enlos conocimientos relativos a la
compra ética, consumo responsa-
ble y deuda ecoldgica, las mujeres
indican en mayor medida saber
sobre estas cuestiones;y enel
caso de los hombres, registran
mayor conocimiento en temas
sobre ladeuda externa, la des-
igualdad econémica en elmundo
y lapobreza.

Las diferencias entre los campos
de conocimiento se encuentran
principalmente entre las areas de
Ciencias Sociales y Juridicas y las
Ciencias de la Salud, siendo esta
ultima area la gque menor cono-
cimiento presenta en todos los
conceptos relativos a la educacion
para la ciudadania global.

Formacion especificaenel
ambito de la ECG: reconoce tener
formacion especifica un 18,9% del
profesorado consultado.

Los campos de Cienciasy de
Ciencias Sociales y Juridicas son
las que indican tener algun tipo de
formacion especifica en compa-
racion con el resto de campos,
destacando significativamente la
diferencia en el campo de Cien-
cias dela Salud, dado que es el
gue cuenta con menor NUMero
de docentes que indican tener
formacionen ECG.

Tipo de formacion recibida:

- Cursos de formacion de asocia-
cionesy fundaciones (36,4%)

- Cursos de formacion de entida-
des publicas (21,2%)

- Publicaciones y reuniones cienti-
ficas (13,6%)

CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA

La formacion enel caso delos
hombres se realiza fundamental-
mente a través de asociaciones

y fundaciones, mientras que en

el caso de las mujeres el tipo de
formacion esta mas diversificado,
realizandose cursos de formacion

CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA
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- Asistencia a congresos (12,1%)

- Cursos de formacion de entida-
des privadas y formacion oficial
(61%)

- Formacion a través de master
(10,6%)

de entidades publicas, mediante la
asistencia a congresosy através
de publicacionesy reuniones
cientificas

Encuanto ala consideracion
sobre sideberia haber una forma-
cion especifica en ECG dirigida
al profesorado universitario, el 71,
9% responde positivamente.

Los hombres indican en mayor
medida que esta formacion no
tiene que estar dirigidaa todo el
PDly sidirigirse hacia areas mas
especificas.

Solicitud e instancias de pro-
puestas formativas: solo un 13%
ha emprendido este tipo de accio-
nes, llevandose a cabo principal-
mente enjornadas, seminarios

o congresos (50%) y en menor
proporcion a través del Servicio de
Orientacion y Formacion Docen-
te (16,7%), Grupo de Innovacion
Docente (12,5%) y Plan de Accion
Tutorial del centro (4,2%)

Nivel de actuacion que tie-

nen mayor representacion son
aquellos enlos que se considera
que deberia ser introducida por
el profesorado, aplicando estos
conocimiento de manera trans-
versal enlos Planes Docentes
delas asignaturas por el 65,9%,

y deberia ser introducida por la
universidad, a través de la Oficina
Universitaria de Cooperaciony
Accion Solidaria (561%); y una
menor proporcion se considera
anivel de centro bienatravés de
Planes de Accion Tutorial (PAT;
36,6%) o bien a través de los Con-
sejos de Estudiantes (29,9%).
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Para el 78,9% del profesorado la
inclusion de la formacién en
ECG deberia darse entodos los
niveles educativos, mientras que
un 18,7% opina que deberia distri-
buirse segun los distintos niveles
educativos.

Sobre lainclusion de la forma-
cion en ECG en la educacion
superior Como unaasignatura
especifica presente en los titulos
universitarios, un 41% considera
que podrianincluir inicamente en
los titulos directamente relaciona-
dos conla ECG, un33% considera
que podria hacerse entodos los
titulos y un 26% considera que no
deberia ser una asignatura especi-
ficaen los titulos universitarios.

Las mujeres consideran que ECG
deberia considerarse una asig-
natura especifica en los titulos
universitarios en mayor medida
que los hombres.

Las areas que si consideran que
deberiaincluirse son Ciencias
Sociales y Juridicas, Ciencias de la
Salud y Humanidades; y las areas
que consideran que no tiene que
ser unaasignatura especifica son
las areas de Ciencias y Tecnologia
y Arquitectura.

En cuanto alainclusion de algun
contenido transversal de ECG
enlos planes docentes: un 48%
sefala noincluir contenidos trans-
versales, un 26% indica hacerlo a
veces y otro 26% sefala que suele
incluirlos.

Es significativamente superior el
numero de mujeres que indicain-
troducir enlos planes docentes de
sus asignaturas algun elemento
transversal relacionado con ECG.

Enlos campos de Ciencias
Sociales y Juridicas y Humanida-
des significativamente hay mas
contenidos sobre ECG ensus
planes docentes que en Ciencias
dela Salud, Ciencias y Tecnologia
y Arquitectura.

Conceptos recogidos en las fi-
chas docentes de las asignaturas:
los mas presentes enlas fichas de
los distintos grados son: Educa-
ciénen valores 25,4%, Género
(24,9%), Conciencia critica (23,7%)
y Medioambiente (22%); frente a
conceptos menos incluidos como
Accion humanitaria, Comercio
justo, Migraciony codesarrollo,
Ciudadania global, democratica y
cosmopolita, Voluntariado, Subde-
sarrolloy pobreza.

Los conceptos Interculturalidad
y Género son mas incluidos por
las mujeresy el concepto de
Medioambiente mas incluido por
los hombres en planes docentes,
asi como contenidos sobre Rela-
cionesinternacionales.

Los distintos campos de co-
nocimiento incluyen por igual
conceptos como comercio justo,
voluntariado, accion humanitaria
y desarrollo humano sostenible.
El campo que menos conceptos
incluye es el de Ciencias.
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Elporcentaje de docentes que afir-
maintroducir o explicar concep-
tos o contenidos relacionados
conECGensusasignaturasesde
un 24,7%, frente aun 36,2% que
indica hacerlo avecesy un 391%
que responde negativamente.

Es significativamente superior el
numero de mujeres que indica
introducir o explicar conceptos o
contenidos relacionados con ECG
ensus asignaturas.

Elarea de Ciencias Sociales y
Juridicas es el campo de cono-
cimiento que mayor inclusion de
conceptos o contenidos realiza
durante laimparticion de sus
asignaturas, en comparacion con
elresto de los campos.

En cuanto alos contenidos sobre
ECG que se incluyen en el mate-
rial docente, los mas frecuentes
SOon:

- lgualdad entre hombres y mujeres
(38%)

- Relaciones interculturales (26,2%)
Consumo responsable (20,3%)

- Retos paraun Desarrollo Humano
Sostenible (17,7%).

Enrelacion conlaslineas de traba-
jo,dentrode laECG, que se traba-
jandurante la practica docente, los
resultados mas relevantes son:

- Lasmas trabajadas en el aula
sonlas lineas de trabajo relativas
alaProteccion de los derechos
humanos (35,3%) y Acceso global
aTIC (28,5%);

-Enlos TFG serian Lograr los
ODM-ODS (10,7%) y Acceso
globalaTIC (10,7%)

- Enproyectos I+D+ilas que pre-
sentan mayores porcentajes son
Desarrollo rural (7,8%) y Erradica-
ciondelapobreza (6,4%)

Encuantoalineas de trabajode
ECG que coinciden con las
lineas de investigacion del

personal...
CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA

Enrelacion conlaslineas de
trabajo, dentrode laECG, que se
podrian desarrollar enla practica
docente, destacan enrelacioncon
los campos de conocimiento:

- Lacohesion social y empleo (la
mas trabajada en el aula por do-
centes del campo de Ciencias)

- Lograr los ODM-ODS (lamas
trabajada en el aula por docentes
de Ciencias Sociales y Juridicas)

- Tecnologias de energia sosteni-
ble (lamas trabajada en el aula por
docentes de Ciencias de la Salud
y de Tecnologia y Arquitectura)

- Desarrollo de las infraestructuras
(lamas trabajada en Tecnologiay
Arquitectura tanto en el aula como
enlos TFE)

CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA
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..docente e investigador, las de
mayor presencia son:

- Erradicacion de la pobreza (8,2%)
- Lograr los ODM-ODS (8,1%)

Enlo que respectaal conjunto de
docentes que trabaja tanto en el
aulacomo en lainvestigacion
laECG, las lineas de trabajo mas
representativas son:

- Cambio Climatico (17,5%)

- Lograr los ODM-ODS (161%)

Encuantoalaslineas de trabajo
sobre ECG el conjunto de docen-
tesindica que no podria trabajar
oque noles generainterés, entre
estaslineas cabe senalar:

- Integracion econdémica (70,8%)

- Desarrollo de las infraestructuras
(66,6%)

- Cambio Climatico (la mas
trabajada en el aula Tecnologiay
Arquitectura)

- Contaminacion (lamas trabajada
en Ciencias, tanto en el aulacomo
en lainvestigacion)

- Deforestacion y desertificacion
(lalinea que mas se trabaja, tanto
enelaulacomoenlos TFE,en
Tecnologia y Arquitectura)

Colaboracién con alguna enti-

dad o institucién para trabajar la
ECGenelmarco de las asignatu-
ras: el 18% indica haber realizado

algun tipo de colaboracion frente

al 82% que sefiala no haber reali-
zado ninguna colaboracion.

Elcampo de Humanidades seria
el que menos colaboracion desa-
rrolla con entidades o institucio-
nes, en comparacion con el resto
de campos.

Colaboraciones mas frecuen-
tes con entidades, instituciones o
contactos: ONG - ONGD (10,7%),
y docentes que imparten clase en
la misma titulacion (6,2%).

Enelcampo de Ciencias se
trabaja mas con asociaciones

de desarrollolocal y centros de
educacion;y en Ciencias Sociales
y Juridicas se tiene mas colabora-
cion con fundaciones e institucio-
nes publicas de sus respectivos
ambitos.
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Percepcion acercade la so-
brecarga que supondria en la
docencia introducir transversal-
mente conceptos o contenidos
sobre ECG:

-Un 49,7% afirma que nolo consi-
deraunasobrecarga.

-Un 35,5% considera que podria
suponer una sobrecarga en deter-
minadas circunstancias.
-Un14,8% sefala que supondria
una sobrecarga en todos los casos.

PERFIL GENERAL
DELAPOBLACION
MUESTRAL

PERFIL ESPECIFICO
SEGUN EL SEXODELA
MUESTRA

PERFIL ESPECIFICO SEGUN
EL CAMPO DE CONOCIMIENTO
DE LA MUESTRA

El83,1% consideraimprescin-
dible la investigacion sobre
ECG en el ambito de la educacion
superior universitaria.

Hay mayor consenso entre las
mujeres sobre laimportancia
de incluir en lainvestigacion
aspectos relacionados con la
ECG.

El campo de Tecnologiay Arqui-
tectura es en el que encontramos
mayor numero de docentes que
consideran que no es imprescindi-
ble lainvestigacion sobre ECG en
elambito de la educacion superior
universitaria, en comparacion

con Ciencias Sociales y Juridicas,
Ciencias de la Salud y Humanida-
des.

Las lineas de trabajo so-
bre sobre ECG que mas se
desarrollan actualmente son:
Cambio Climatico y Lograr los
ODM-QODS.

Las mujeres trabajan mas que
los hombres, temas relacio-
nados con la Proteccion de
los Derechos Humanosy la
Pérdida de Biodiversidad.
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Entre aguellas que podrian
vincularse con alguna de sus
lineas de investigacion, las que
mas interesan son: Proteccion de
los derechos humanos, Ayudaen
situaciones post-crisis y Desarrollo
rural,

Las que el profesorado afirma que
no podrian trabajar son: Integracion
econdémicay Migraciony asilo.

Las que menos interés generan
son Deforestaciony desertificacion
y Pérdida de la biodiversidad.

Las mujeres trabajan mas que

los hombres, temas relacionados
con la Proteccion de los Derechos
Humanosy la Pérdida de Biodiver-
sidad.

Encuanto ala presentacion de
solicitudes de algun proyecto
de investigacion (convenio o
contrato) relacionado conlineas
de trabajo enelmarcode la
investigacion parala ECG, tan sélo
afirma haberlo solicitado un 13,8%,
siendo las lineas mas habituales
lograr los ODM-0ODS, Cambio
Climatico y Cohesion social y
empleo.

Los hombres destacanmasenla
solicitud de proyectos de inves-
tigacion sobre Cohesion social y
Empleoy desarrollo rural.

En cuanto ala posibilidad de
desarrollar en la direccion de
Trabajos Fin de Estudios (TFE)
contenidos relacionados con

la ECG, las mas trabajadas son
Lograr los ODM-0ODS, Cambio
Climaticoy Acceso globala TIC.

Las mujeres afirman trabajar mas
que los hombres los temas sobre
Erradicacion de lapobrezay el
Accesoglobalalas TIC.

Los temas sobre Erradicacion de
la pobreza son uno de los temas
que mas se trabaja en el campo de
Ciencias Sociales y Juridicas.

Por otro lado, Cambio climatico es
uno de los temas que mas interés
tiene para el campo de Ciencias.
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Propuestas y recomendaciones
para favorecer lainclusiondela
ECG entre el material docente
de los diferentes titulos de la
Universidad de Extremadura
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1.

Deacuerdo conlos resultados del presen-
te estudio, se constata la pertinencia de la
implementacion de la Educacion para la
Ciudadania Global en el material docente
de las titulaciones que se imparten en la
Universidad de Extremadura.

Estaimplementacion requiere de un anali-
sis mas concreto sobre las caracteristicas
y proyeccion de los diferentes titulos, para
gue el encaje de los contenidos se ajuste
alosintereses de las partesimplicadas en
la inclusion de la ECG: docentes, faculta-
des, comisiones de grados y de calidad.

Para el desarrollo de esta propuesta se
requiere, como elemento capital, el cono-
cimiento, la sensibilizacion y aceptacion
por parte de la comunidad universitaria y,
de manera especial, por parte del profe-
sorado.

La principal estrategia de incorporacion
de estos contenidos en los materiales do-
centes de las titulaciones de la UEx debe
asentarse sobre una accion sostenible y a
largo plazo.

Por su parte, la Universidad debe promo-
ver procesos de capacitacion docente
que aseguren dicha sensibilizacion, para
una implementacion real y efectiva de la
ECG.

6.

Igualmente, la Universidad debe proveer
de herramientas, recursos y estrategias
que coadyuven al desarrollo de un curri-
culo transversal universitario de Educa-
cion para la Ciudadania Global, a partir de
la inclusion de sus contenidos en los pla-
nes docentes.

Se recomienda especialmente el anali-
sis en profundidad de las actuales me-
morias de verificacion de los titulos, para
una toma de decisiones que enriguezca
las mismas y aporte homogeneidad de
acuerdo con los distintos campos de co-
nocimiento.

En consonancia con lo anterior, para una
adecuada implementacion de contenidos
se hace necesaria la revision especifica
de los planes docentes, previa consulta
al profesorado responsables, para ubicar,
cuando sea posible, contenidos de ECG.

Se recomienda el establecimiento de ca-
nalesde colaboracionentrelaUniversidad
ylas ONG - ONGD para planificar estaim-
plementacion de contenidos y para reali-
zar actividades conjuntas de informacion,
sensibilizacion y concienciacion sobre la
ECG en el ambito universitario.
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Glosario de téerminos

Accion humanitaria.

Resulta dificil dar una definicion precisa de la accion humanitaria. No existe un consenso claro
entre los autores y organizaciones sobre su significado y alcance, lo cual tiene que ver con su
complejidad y con la multiplicidad de contextos, actividades, actores y objetivos implicados.
Concretamente, la accion humanitaria encierra un contenido mas amplio que el de la ayuda hu-
manitaria que incluye la ayuda de emergenciay la ayuda en forma de operaciones prolongadas
para personas refugiadas y desplazadas. La accion humanitaria incluye no solo la provision de
bienes y servicios basicos para la subsistencia, sino también, sobre todo en contextos de con-
flicto, la proteccion de las victimas y de sus derechos fundamentales mediante labores como
la defensa de los derechos humanos, el testimonio, la denuncia, la presion politica (lobby) v el
acompafamiento.

Fuente: JoanaAbrisketa y Karlos Pérez de Armifo.
Disponible en: https://www.dicc.hegoa.ehu.eus/listar/mostrar/1

Ciudadania global, democratica y cosmopolita.

Condicion que permite identificar a todos los seres humanos como miembros de una misma
comunidad politica. Los atributos de la ciudadania vienen generalmente determinados por €l
vinculo existente entre los individuos y un Estado determinado. Sin embargo, los derechos hu-
manos pueden entenderse como una forma universalizada de ciudadania, que trasciende los
limites de la pertenencia al Estado tanto en sentido nominal como territorial.

Fuente: M2 Teresa Gil Bazo. Disponible en:

https://www.dicc.hegoa.ehu.eus/listar/mostrar/32

Comercio justo.

La definicion de Comercio Justo consensuada internacionalmente es: “El Comercio Justo es
un sistema comercial basado en el didlogo, la transparencia y el respeto, que busca una ma-
yor equidad en el comercio internacional prestando especial atencion a criterios sociales y
medioambientales. Contribuye al desarrollo sostenible ofreciendo mejores condiciones co-
merciales y asegurando los derechos de productores/as y trabajadores/as desfavorecidos,
especialmente enel Sur”.

Fuente: Organizacion Mundial del Comercio Justo, WFTO.
Disponible en: https://comerciojusto.org/que-es-el-comercio-justo-2/

Conciencia critica.

Educar la conciencia critica es desarrollar la consciencia de que poseemos el conocimiento
humano en todas sus secuencias y que nadie nos puede expropiar de ninguna de ellas. Por eso
el sistema educativo tiene que ser la estructura social que permita al alumnado el desarrollo
pleno de las secuencias del conocimiento: informarse sobre lo que necesitan conocer paravivir,
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representar simbolicamente el objeto de la informacion, significar o que supone para su propia
vida el objeto significado simbdlicamente, producir el proyecto necesario para transformar y
adquirir el conocimiento que llegue a satisfacer su necesidad de vivir, planificar los comporta-
mientos precisos para realizar el proyecto, ejecutar o planificado, modificar la realidad que asi
ha sido conocida por el alumno o alumna, consumir o usar o modificado o transformarse a si
mismo y evaluar toda la actividad de conocer que ha realizado como sujeto libre y consciente
de su propia actividad de conocer/vivir.

Fuente: Julio Rogero, en Diccionario de Educacion para el Desarrollo, Gema Celorio y Alicia
Lépez de Munain (coords.).

Disponible en: https:/publicaciones.hegoa.ehu.eus/uploads/pdfs/62/Diccionario_de Educa-
cion_para_el_Desarrollo.pdf?1488539200

Trabajar por un proceso educativo que signifique contribuir a alejar el peligro de la guerra, po-
ner fin al expolio de las zonas empobrecidas del planeta, ensefiar desde y para la no-violencia,
aprender a considerar el conflicto como un vehiculo de cambio si sabemos resolverlo sin recu-
rrir ala violencia, integrar al alumnado en un proceso de transformacion de la sociedad hacia la
justiciay laarmonia.

Fuente: Asociacion Pro Derechos Humanos1994. Educar para la paz, una propuesta posible.
Madrid: Los Libros de Catarata. y Page, James S. (2008) TheUnitedNations and peaceeduca-
tion, pp. 75-83. En Bajaj, Monisha (Ed.) Encyclopedia of peace education. Information Age Pu-
blishing: Charlotte.

Disponible en: http://eprints.qut.edu.au/12720/

Categoria que subraya la construccion cultural de la diferencia sexual, esto es, el hecho de que
las diferentes conductas, actividades y funciones de las mujeres y los hombres son cultural-
mente construidas, mas que bioldgicamente determinadas.
También deben diferenciarse dos acepciones del género que coexisten en el campo de la pla-
nificacion del desarrollo: la dimension de género y la perspectiva de género. La primera se re-
fiere al género como categoria de andlisis, Util para conocer y evaluar un contexto, una realidad
determinada, una experiencia o un proyecto. En cambio, la perspectiva de género alude no solo
al potencial analitico de esta categoria sino también a su potencial politico, transformador de
la realidad. Desde este angulo, el género no es solo una herramienta para el analisis de como
estan las mujeres en el mundo; también es una propuesta politica en tanto que exige un com-
promiso a favor de la construccion de relaciones de género equitativas y justas.
Preguntas clave del andlisis de género:
«  ¢JQuiénhace qué? (Division del trabajo entre mujeres y hombres)
«  ¢Quiéntiene qué? (Acceso ala propiedad, posesion y decision sobre los recursos pri-
vados y publicos)
«  ¢Qué factores afectan los acuerdos de género? (Identificacion de los factores—cultu-
ra, legislacion, economia y politica—que afectan los acuerdos basados en el género,
como estan cambiando, si es que cambian y sobre cuales se puede incidir)

111



112

INFORME DIAGNOSTICO

«  ¢Coémo se distribuyen los recursos publicos y privados? (Estructuras institucionales
utilizadas, su grado de equidad y eficiencia, como hacerlas mas sensibles a las preo-
cupaciones de mujeres y hombres)

Fuente: Clara Murguialday.
Disponible en: https://www.dicc.hegoa.ehu.eus/listar/mostrar/108

Conjunto de procesos que, en ambitos muy diversos y desde los ultimos afios del siglo XX, se
caracterizan por el designio general de extender a todo el planeta un conjunto de pautas, ante
todo vinculadas con practicas economicas cada vez mas agresivas, que responden a los usos
e intereses propios del capitalismo occidental.

Fuente: Carlos Taibo, en Diccionario de Educacion para el Desarrollo, Gema Celorio y Alicia
Lépez de Munain (coords.).

Disponible en: https:/publicaciones.hegoa.ehu.eus/uploads/pdfs/62/Diccionario_de_Educa-
cion_para_el_Desarrollo.pdf?1488539200

Laigualdad de género entre mujeres y hombres se refiere alaigualdad en el disfrute de mujeres,
nifias, ninos y hombres de derechos, oportunidades, recursos y recompensas. La igualdad no
significa que las mujeres y los hombres tengan que ser iguales, sino que el disfrute de sus dere-
chos, oportunidades y cambios en la vida no se rigen ni se limitan por el hecho de haber nacido
hombre o mujer. Laigualdad de género se refiere a que mujeres y hombres tengan los mismos:
derechos: recursos sociales, econdmicos, politicos y legales (por ejemplo, derecho a poseer
tierras, a educacion, a la administracion de propiedades, a viajar, a trabajar, etc.); control sobre
los recursos productivos incluida la educacion, la tierra, la informacion y los recursos econdmi-
Cos; voz y voto: poder para influir en la asignacion de recursos y decisiones de inversion en el
hogar, enla comunidady a nivel nacional.

Fuente: INEE. (2010). INEE Pocket Guide to Gender.
Disponible en: https://inee.org/system/files/resources/INEE_Pocket_Guide_to_Gender_
SP_%281%29.pdf

La inclusion resalta la equidad en el acceso v la participacion y responde positivamente a las
necesidades individuales y competencias de todas las personas. Funciona activamente en to-
dos los sectores y en la comunidad para velar por la participacion de toda persona junto con
sus iguales, independientemente de su sexo, idioma, capacidad, religion, nacionalidad u otras
caracteristicas.

Fuente: Save the Children. (2014). Save the Children stands for inclusive education.
Disponible en: https://inee.org/es/eie-glossary/inclusion
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Se refiere ala presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y ala posibilidad de gene-
rar expresiones culturales compartidas, a través del dialogo y del respeto mutuo.

Fuente: Articulo 4.8 de la Convencion sobre la Proteccion y la Promocion de la Diversidad de las
Expresiones Culturales.
Disponible en: https://es.unesco.org/creativity/interculturalidad

Medio ambiente es el conjunto de componentes fisicos, quimicos, bioldgicos y sociales capa-
ces de causar efectos directos o indirectos, en un plazo corto o largo, sobre los seres vivos y las
actividades humanas”.

Fuente: Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente en Estocolmo (1972) cita-
doenellibro “Agenda 21" de Foy (1998).

El movimiento de una persona o de un grupo de personas, ya sea a través de una frontera in-
ternacional o dentro de un pais. Es un movimiento de poblacion que abarca cualquier tipo de
movimiento de personas, cualquiera que sea su duracion, composicion y causas; incluye la mi-
gracion de refugiados, personas desplazadas, migrantes econdmicos y personas que se des-
plazan con otros fines, incluida la reunificacion familiar.

Fuente: IOM. (2011). Glossary on Migration. International Migration Law Series, No. 25. Disponi-
ble en:

https://www.iom.int/key-migration-terms

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible, también conocidos como Objetivos Mundiales, se
adoptaron por todos los Estados Miembros en 2015 como un llamado universal para poner fina
la pobreza, proteger el planeta y garantizar que todas las personas gocen de paz y prosperidad
para 2030.

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) definen el mundo al que aspiramos. Los 17 ODS
estan integrados, ya que reconocen gue las intervenciones en un area afectaran los resultados
de otrasy que el desarrollo debe equilibrar la sostenibilidad medioambiental, econdémica y social.

Fuente: Naciones Unidas.
Disponible en:https://www.un.org/es/chronicle/article/que-implican-los-ods

Situacion de una persona cuyo grado de privacion se halla por debajo del nivel que una determi-
nada sociedad considera minimo para mantener la dignidad.

La categoria de pobreza no es una creacion moderna, aungue silo sean algunos de sus conte-
nidos; por el contrario, tiene una larga tradicion en la mayoria de las culturas, en cada una de las
cuales se manifiesta diversamente y su significado ha ido evolucionando con el tiempo. De esta
continua y variada presencia, no resulta facil deducir un concepto Unico de pobreza que tenga
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validez universal. Elconcepto de pobreza se ha definido y se define de acuerdo alas convencio-
nes de cada sociedad. La percepcion que se tiene de qué es la pobreza depende del contexto
social y econdmico y de las caracteristicas y objetivos en torno a los que se organiza la socie-
dad. Pero, dentro de esa variedad de contenidos, cabe extraer un nicleo comun a todos ellos:
la pobreza siempre hace referencia a determinadas privaciones o carencias que se considera
que, cuando las padecen las personas, ponen en peligro la dignidad de estas.

Eneste sentido, una manera de definir la pobreza es decir que marcalos limites que cada socie-
dad o colectivo humano considera inadmisibles o insoportables para una persona.

Fuente: Alfonso Dubois.
Disponible en: https://www.dicc.hegoa.ehu.eus/listar/mostrar/172

Tiene un fuerte contenido ético y politico que implica adherirse a la causa de los paises, perso-
nas y/o colectivos desfavorecidos y comprometerse en acciones que promuevan lajusticiay la
equidad. Ser personas solidarias o actuar solidariamente mejora las relaciones interpersonales
y sociales. La practica de la solidaridad fortalece el tejido social y favorece el bien comun, al que
sitlia como objetivo prioritario de sus acciones.

Fuente: Miguel Argibay, en Diccionario de Educacion para el Desarrollo, Gema Celorio y Alicia
Lépez de Munain (coords.).

Disponible en: https:/publicaciones.hegoa.ehu.eus/uploads/pdfs/62/Diccionario_de Educa-
cion_para_el_Desarrollo.pdf?1488539200

Hablamos de voluntariado para referirnos a una forma de ayuda social que consiste en ofrecer
recursos humanos y materiales para un fin determinado. A diferencia de otras formas de apor-
tacion, como las donaciones economicas, el voluntariado consiste en realizar de forma altruista
un trabajo que es necesario para una causa concreta.

El voluntariado es una forma poderosa de involucrar a los ciudadanos para hacer frente a los
desafios en materia de desarrollo y ser capaz de transformar el ritmo y la naturaleza del mismo.
Beneficia tanto al conjunto de la sociedad como a los voluntarios, fortaleciendo la confianza,
la solidaridad y la reciprocidad entre las personas y creando oportunidades de participacion
apropiadas.

Fuente: Organizacion de las Naciones Unidas.
Disponible en: https://www.un.org/youthenvoy/es/2013/08/vnu-voluntarios-de-las-nacio-
nes-unidas/
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