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Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

“Tienen sombra, transparencia, peso, plumas, pelos,
tienen de todo lo que se les fue agregando de tanto rodar
por el rio, de tanto transmigrar de patria, de tanto ser
raices... Qué buen idioma el mio, qué buena lengua
heredamos de los conquistadores torvos...”

Pablo Neruda

INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se adscribe dentro del programa de
Doctorado “Desarrollo e Intervencidon Psicoldgica” del Departamento de
Psicologia y Antropologia, de la Facultad de Educacién, de la Universidad de
Extremadura. Es un trabajo que tiene como finalidad la obtencion del Grado
de Doctor.

El disefio que a continuacion pasaremos a desarrollar se inscribe en la linea
de investigacién del citado programa. La tematica que se desarrolla toma
como titulo “la influencia de las competencias verbales en el fracaso
académico en alumnos de Primero de E.S.O. Creacidn y aplicacion de un
programa preventivo de competencias verbales en alumnos de Cuarto de
Primaria”.

Esta investigacion tiene como base el estudio acerca de lo que entendemos
por comprension de textos y su relacion con la adquisicion de nuevos
conocimientos. En la actualidad son numerosos los organismos
internacionales y nacionales que estan reclamando una atencion a la pérdida
de nuestra competencia lingliistica y por consiguiente una disminucion en los
niveles de logro escolar. A lo largo del presente estudio haremos referencia a
los resultados y conclusiones del informe Pisa 2006 y de un modo mas
concreto a lo relacionado con las competencias linguiisticas.

La palabra, en su sentido mas profundo, centrara toda nuestra atencion:
porque es la palabra la que nos hace diferentes; la que nos hace humanos;
la que nos sitlla por encima de todas las criaturas creadas, e/ hombre es e/
unico ser vivo que tiene palabras (Aristoteles, Politica).

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.1
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La palabra no como signo arbitrario sino como vehiculo de comunicacion y
pensamiento. Base por la que se sustenta el conocimiento y el progreso del
hombre. Con la palabra somos capaces de conocer, de llegar mas alla, de ver
sin los ojos de la carne y de sentir sin nuestro cuerpo, de trascender y
alcanzar aquello que sin la palabra no seria posible. Somos capaces de
comprender por la palabra, y al mismo tiempo, es la palabra (la ausencia de
ella) la que nos mutila en nuestra obligada relacién con la realidad.

Vivimos en una época de empobrecimiento linglistico; en la decadencia de la
palabra. Lo visual y lo auditivo se impone sobre la palabra y se produce un
divorcio con unos efectos devastadores. Podemos comprobar como hay una
dificultad mayor por significar, por dar mas contenido a lo que se ve. Es
necesario realizar un esfuerzo extra para alcanzar el sentido de las realidades
en las que vivimos. Este esfuerzo, la tarea que se nos requiere, es el logro de
querer comprender.

En el acto de comprension de una realidad el sujeto no permanece
meramente pasivo. Comprendemos algo interpretandolo... la interpretacion
esta coimplicada en el conocer y comprender humanos. Para ayudar a la
interpretacidn a que permanezca en un camino asegurado se requiere una
reflexion peculiar sobre el fin buscado (la comprension) y sobre los pasos
particulares del camino (sobre el método), es decir, se requiere una teoria
del comprender y un dominio del arte de interpretar (Francisco Conesa y
J.Nubiola, 1998).

Es esta reflexion peculiar la que nos lleva a afirmar que somos conocedores
de nuestro pensamiento, y que el uso del lenguaje es la huella que certifica
que somos diferentes, que somos capaces de construir, interpretar y manejar
el pensamiento. Perfeccionado el lenguaje podemos afirmar que somos
capaces de dominar otros campos paralelos del conocimiento.

Con toda razén, en el sistema educativo actual, se le asigna un peso
especifico al dominio de la competencia lingtistica con independencia de la
materia que se imparta; todos los docentes somos profesores de Lengua. Y,
como toda competencia basica, debe impregnar transversalmente los
contenidos de todas las areas. Para producir ideas y estructurar el
conocimiento necesitamos por tanto el dominio de la lectura comprensiva,
sin esta competencia linglistica dificilmente podemos alcanzar los niveles
optimos que se requieren en el resto de las areas. La lectura comprensiva no

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
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es la Unica destreza necesaria pero sin ella dificilmente se podrian alcanzar
los criterios de evaluacion de cualquier materia.

El propdsito, por tanto, de este disefio de investigacién es doble. Por una
parte profundizar y reflexionar sobre la vinculacién existente entre la
competencia lingliistica (centrado en la comprensién de textos) y la
adquisiciébn de nuevos conocimientos. Facilitar estos nuevos conocimientos
son los que determinan que haya un aprendizaje mas activo por parte del
alumno y por tanto un mayor logro en las puntuaciones académicas. Y, en
segundo lugar, la creacién y puesta en marcha de un programa preventivo
para desarrollar y mejorar las competencias verbales.

Nuestro interés se centra en el estudio de la influencia de las competencias
verbales en el fracaso académico en los alumnos de Primero de la E.S.O por
varias razones, las mas apremiantes son el aumento del fracaso académico a
estas edades y el interés nada reciente por parte de la comunidad escolar en
fortalecer y alcanzar un mayor logro de las competencias verbales en esta
etapa de transicion. Del mismo modo, a la hora de plantearnos la creacion y
aplicacion de un programa preventivo de competencias verbales que
mejoraran las puntuaciones académicas, creimos acertado aplicar el
programa en Cuarto de Primaria porque es a estas edades cuando los
alumnos han adquirido destrezas basicas y empiezan a leer material mas
complejo con mayor grado de independencia.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
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I.- CARACTERISTICAS GENERALES DEL LENGUAJE.

I.1.-EL ESTUDIO DEL LENGUAJE.

El estudio del lenguaje se puede abordar desde numerosos puntos de vista,
pero si queremos tomar un referente y considerar el lenguaje como una
capacidad cognitiva o intelectiva tomaremos como origen las obras de
Descartes (1596-1650).

Hasta Descartes, la concepcidon del lenguaje mas influyente era la de
Aristoteles. Para Aristételes el lenguaje es la voz articulada vinculada a un
significado. Las palabras son simbolos, pero el significado del simbolo se
origina en la imaginacion no en el pensamiento. Lo distintivo del lenguaje
humano frente a la voz de los animales es que la voz del hombre es
articulada, pues también los animales pueden asociar la voz que producen a
un significado. El lenguaje, en suma, no estd asociado al pensamiento. El
pensamiento es una parte del alma, pero ésta no es una sustancia
independiente, pues, como las pasiones, esta ligada a un cuerpo, con la cual
forma una sustancia Unica.

San Agustin, en el siglo 1V, es considerado como el primer semidlogo de la
historia. En su obra “De la Dialéctica” (capitulo V), concreta: ... la palabra es
el signo de una cosa, pudiendo ser comprendida por el oyente cuando es
pronunciada por el locutor”.

Descartes, sin embargo, destacd (Discurso del método, Tratado del hombre)
la idea de que el hombre, como cuerpo-maquina, sélo se distingue del animal
por el pensamiento. Los animales, afirma Descartes en el Discurso del
Método, no piensan y por ello no declaran su pensamiento con el lenguaje.
Los animales son, en su consideracion, autdmatas incapaces de estados de
estados consciencia y de pensamiento. Sélo responden mecanicamente a los
estimulos o a la disposicion de sus partes.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
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Dos son los hitos que marcaran una concepcion revolucionaria, en donde
Descartes establece la absoluta prioridad del pensamiento independiente del
cuerpo, de la sociedad y del universo. Y por otro, establece que el lenguaje
sblo declara el pensamiento.

En cuanto a las respuestas mecanicas son las que posteriormente originaron
y dieron inicio a lo que en la psicologia del ruso Pavlov (1849-1936) se ha
denominado reflejo, y mas tarde se enunciaria en el sistema psicoldgico del
condicionamiento (Skinner, 1904-90).

Pero, antes de abordar los avances de las nuevas concepciones del siglo XX,
parece necesario recoger las aportaciones que se dieron en siglos anteriores.
Aportaciones que nos han predispuesto a lo que hoy conocemos. Veremos
también las curiosidades de algunas ideas que sufrieron modificaciones pero
cuyas raices vienen de antiguo.

En la Edad Media la contribucién a los estudios lingisticos fue escasa. Se
elaboraron obras enciclopédicas, como la elaborada por San Isidoro de
Sevilla en los siglos VI y VII.

En el Renacimiento junto a la recuperacién del clasicismo, se valoran las
lenguas nacionales, por lo que se hace una sistematizacion gramatical de
éstas. Es en este momento donde la invencién de la imprenta modificara el
curso de la ciencia y su estudio. En el area de la lingiiistica, surgen en los
inicios de la Edad Moderna nuevas gramaticas (del francés, del inglés, del
aleman, etc). Se aprecia un interés sin precedentes por diversas lenguas
europeas y no europeas.

En el siglo XVII aparece la Gramatica General y Razonada de Port Royal
(escuela de ldgicos y filésofos que se ocupan del lenguaje, al no haber
surgido la linglistica como ciencia independiente). Sienta las bases para el
surgimiento de la Gramatica Generativa y Transformacional de Noam
Chomsky en la segunda mitad del siglo XX. La gramatica de Port Royal
constituye para la época una teoria general del lenguaje, a la vez que
filosofica y sociolingliistica. Se anticipd a la concepcién chomskiana de
estructura profunda y estructura superficial.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
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Desde finales del siglo XVIII el lenguaje y la diversidad de las lenguas
atrajeron la atencion de un nimero de especialistas cada vez mayor. Este
enfoque fue conocido primero como “Filologia” centrandose en el estudio del
desarrollo histérico del lenguaje, pero en nuestro siglo su campo se ha
ampliado notablemente como estudio multidisciplinar del lenguaje conforme
ha ido creciendo el conocimiento de la diversidad y complejidad de los
fendmenos lingdisticos (D. Crystal, 1994).

En la actualidad suele emplearse el término “Linglistica” como roétulo
genérico de esta tradicion de estudio cientifico del lenguaje, en la que
concurren muchas perspectivas y enfoques distintos. Su nucleo esta formado
por la fonologia, la morfologia y la sintaxis, al que se afiaden la semantica y
la pragmatica, junto con aquellas otras areas que —como su nombre indica-
son el resultado de su confluencia con otros saberes: la psicolingtiistica o
psicologia del lenguaje, la linglistica computacional, la etnolingliistica y la
sociolingdiistica. (Francisco Conessa, 1999).

Pero antes de la emancipacidn de la lingiiistica como ciencia independiente,
fruto de los estudios de la linglistica historico-comparativa, nos debemos
plantear las relaciones entre pensamiento y lenguaje, planteamientos que
han sido objeto de polémica a lo largo de todo el siglo XX. ¢Hasta qué punto
estamos vinculados a un lenguaje?, ées posible que exista un pensamiento
sin lenguaje? J. Vicente Arregui sostiene que son tres las tesis mas definidas:
el lenguaje como traduccion del pensamiento, como determinante del
pensamiento y como vehiculo del pensamiento. (J. Vicente Arregui, 1992).

El /enguaje como traduccion del pensamiento viene a sostener que el
lenguaje no es mas que el signo del pensamiento. El lenguaje seria un
cédigo para la traduccidén del pensamiento. El pensamiento se formaria al
margen del lenguaje y en la intimidad de la persona y, después, en un
segundo momento, seria expresado mediante un cddigo linglistico. Como no
es posible la comunicacién directa de pensamientos, se necesita el lenguaje
como medio de expresidon. Esta manera de concebir la relacion entre
pensamiento y lenguaje viene a sostener que una persona al hablar expresa
sus vivencias mentales codificandolas o traduciéndolas a un mensaje
lingliistico que, a su vez, es descodificado por la persona que lo escucha.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
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El /enguaje como determinante del pensamiento expone la total dependencia
del pensamiento respecto del lenguaje. El lenguaje configura completamente
el pensamiento. Esta es la hipotesis sostenida por Sapir-Whorf y denominada
“relativismo linglistico”.  Edward Sapir (1884-1935), que estudid las
variaciones del lenguaje en relacion con la cultura, destacé la relacidon entre
la estructura de una lengua y el tipo de cultura a la que pertenece. En
concreto, observo que la percepcidn de las diferencias fonéticas estan ligadas
con la estructura linglistica que posee el hablante. La estructura lingdistica
tiene un efecto sobre el modo en que percibimos la realidad. Sapir advirtio
que el lenguaje de una comunidad es el organizador de su experiencia y
configura su “mundo” y su “realidad social”. Estas intuiciones de Sapir fueron
recogidas por su discipulo Benjamin L. Whorf (1897-1941), quien sostuvo
que la mentalidad y conducta de una comunidad estd determinada por la
lengua que habla.

Y, por dltimo, la tesis del /enguaje como vehiculo del pensamiento. Esta
sostiene que el lenguaje es un instrumento de comunicacién, pero antes y
mas radicalmente que el lenguaje es, en expresidon de Wittgenstein, vehiculo
de pensamiento (L. Wittgenstein, 1953). El lenguaje no es solo un medio de
comunicacién, no es un cddigo ni un catalogo de la realidad. El lenguaje no
es una mera traduccidon del pensamiento. La relacion entre pensamiento y
lenguaje no es extrinseca sino intrinseca. El lenguaje es el vehiculo del
pensamiento porque /o contiene y lo expresa de modo gue propiamente no
hay distancia entre el pensamiento y lenguaje.

Una vez enumeradas las tesis en donde pensamiento y lenguaje combinan
de alguna manera, éstas han de enmarcarse paradigmaticamente en dos
alternativas vigentes desde los anos 50; el Empirismo sustentado por B.F.
Skinner y el Racionalismo, alternativa sustentada por los criticos del
conductismo cuyo maximo representante es Noam Chomsky.

Los partidarios del empirismo sostienen que el lenguaje digito humano ha
surgido como evolucién del lenguaje iconico. El lenguaje surgiria de las
imitaciones que las personas llevan a cabo de los sonidos del ambiente. Para
Skinner (Verbal Behavior, 1957), el aprendizaje del lenguaje se produciria a
partir de mecanismos de condicionamiento.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
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El linglista danés Otto Jespersen (1860-1943) clasificd estas teorias en
cuatro grupos a los que afiadié el suyo propio (Jespersen, 1894). Para unos
el lenguaje surge por imitacion de las llamadas de los animales. Para otros,
surgié de los sonidos instintivos provocados por el dolor, la ira y otras
emociones del ser humano. Una tercera variante supone que el lenguaje
surgié porque las personas reaccionaban a los estimulos del mundo a su
alrededor y producian espontaneamente sonidos que, en alguna manera,
reflejaban el ambiente o estaban en armonia con él. Segun otra version, el
lenguaje surgié porque las personas emitian grufiidos, comunales y ritmicos,
debido al esfuerzo fisico cuando trabajaban juntas. Finalmente, se ha
sostenido también que el lenguaje surgiria del lado romantico de la vida:
sonidos asociados al amor, al juego, los sentimientos poéticos... Cada una de
estas teorias sustenta su aprendizaje a través del condicionamiento
operante. Esta evolucién es la que nos llevaria a justificar que el nifio
aprende los fonemas del lenguaje a través de un proceso de diferenciacion,
mediante el uso de fonemas reforzados (Jakobson, 1973). En este mismo
sentido son de aplicacion las tesis del aprendizaje observacional (Millar y
Dollar, 1941), que sostiene que los principios del modelamiento y la imitacion
producen el aprendizaje del lenguaje. A este respecto Sapir objetd que si el
lenguaje surgiera por evolucion, deberia haber unos lenguajes mas
evolucionados que otros, y que por tanto, deberia poder establecerse una
jerarquia de lenguajes segun fuesen mas primitivos o mas evolucionados (E.
Sapir, 1954).

Y, en cuanto a los partidarios del Racionalismo, contrarios al conductismo y
cuyo maximo representante es Noam Chomsky, avalan la presencia de unos
universales del lenguaje innatos (Chomsky, 1972). Poseemos internalizados
de modo inconsciente los esquemas mediante los cuales se realiza la
competencia lingtistica.

Es menester, también, resaltar la influencia de los avances tecnoldgicos
computacionales de los afios 70 y 80, de cuyas fuentes beberan los nuevos
sistemas de aprendizaje y adquisicion del lenguaje; y la profundizacion en la
década de los 90 en los estudios que intentan dar una salida al dilema
herencia-ambiente.

En 1995, S. Pinker director del Centro de Ciencias Cognitivas del MIT publica
una extraordinaria obra que continlda y profundiza estas tesis: £/ lenguaje
como instinto. En esta obra se teoriza acerca de que el lenguaje es una
adaptacion en la evolucion bioldgica. Aunque algunas ideas claves proceden
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de las teorias chomskyanas (hay un sistema neuronal innato dedicado al
lenguaje; este sistema utiliza un codigo de combinaciones distinto o
gramatica para referirse al sonido y al significado; este cddigo utiliza
estructuras de datos dedicados al lenguaje y no reducibles a la percepcion,
articulacion o concepto), hay una impronta que aproxima mas su teoria a las
aportaciones de G.Miller y E. Lenneberg, es decir el enfoque bioldgico del
lenguaije.

Pinker considera el lenguaje como “la quinta esencia de los procesos
cognitivos”, por lo que se deduce que si es un instinto, posiblemente el resto
de la cognicién sea un manojo de instintos también, es decir una serie de
circuitos complejos disefiados por la seleccion natural dedicado, cada uno, a
resolver una familia particular de problemas puestos por las formas de vida
adoptadas por el hombre desde hace millones de afos.

Por otra parte, Salas (2003) concluye en su discurso de ingreso como
miembro de la Real Academia Espafiola que el estudio del proceso de
lenguaje ha progresado mucho en el ultimo siglo, aunque los retos son aun
enormes. Los descubrimientos esenciales de Broca y de Wernicke han
llevado a una mejor comprension de los procesos linglisticos y a un
reconocimiento de los modos complejos en los cuales se interconectan con
los sistemas para la percepcion, el control motor, el conocimiento conceptual,
y la atencion.

Destacar también la influencia de los diversos desarrollos técnicos que
ofrecen la esperanza de un progreso mayor en el futuro inmediato. Por
ejemplo, mejoras en las imagenes anatdmicas permitiran delinear las
lesiones que afectan a las caracteristicas especificas de la capacidad de
lenguaje de un modo mas preciso y consistente. Por otra parte, las medidas
de la actividad cerebral en personas normales usando tomografia de emision
de positrones, imagen de resonancia magnética, y magnetoencefalografia
tendran una mayor importancia en los afos proximos. En paralelo, los
lingliistas y psicdlogos experimentales suministraran informacion mas precisa
y consistente en relacion con los defectos funcionales mediante analisis
lingliisticos mas sofisticados y aplicados mas sistematicamente. Pero en
particular, este siglo que acabamos de comenzar nos traera el conocimiento
de los factores genéticos implicados en el lenguaje y del papel que juegan en
la adquisicion de los distintos aspectos del mismo. La genética también nos
traera el conocimiento de las claves de la adquisicion del lenguaje por la
especie humana y de su evolucién (Salas, 2003).
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La asombrosa proeza del lenguaje es demasiado compleja para ser
comprendida con las herramientas de una Unica especialidad académica o
médica. Sin duda, la contribucion de varias disciplinas al estudio de los
procesos neuronales fundamentales pueden dar lugar a importantes avances
en el futuro que nos permitan responder a las numerosas preguntas aun
existentes relacionadas con el lenguaje y su genética (Salas, 2003).

1.2.-PRINCIPALES ENFOQUES EXPLICATIVOS DEL LENGUAJE.

Existen diferentes formas de entender el lenguaje. Las podemos sintetizar en
cuatro principales enfoques explicativos. Los principales enfoques
explicativos del lenguaje son:

1.- El lenguaje como sistema.

2.- El lenguaje concebido como conducta personal.

3.- El lenguaje como forma de simbolizacion.

4.- El lenguaje entendido como una conducta interpersonal.

1.- £/ primer enfoque, considera el lenguaje como sistema. Segun Herriot
(1977), la linglistica estudia el lenguaje como un sistema de sonidos y
simbolos. Para describirlos utiliza cuatro clasificaciones: fonéticas o estudios
de los sonidos aisladamente sin relacion a su trasfondo cultural,
transcribiendo la escritura de los signos fonéticos y descubriendo los rasgos
constitutivos que separan los rasgos fonoldgicos de los que no lo son
(Jakobson); sintdcticas, que caracterizan los principios que determinan la
formacion de las oraciones y la gramaticabilidad de una oracion; semadnticas,
que analizan el contenido del lenguaje estudiando el contextos y su
influencia, el fendmeno de la ambigliedad y las reglas semanticas que
determinan que elementos son aceptables en la oracion; pragmadticas, tratan
de analizar la influenza del uso del lenguaje, en relacion con el contexto de
comunicacién en el que se desarrolla (Santiuste, V, 1996).

2.- El segundo enfoqgue, estudia el lenguaje como conducta personal. Este
enfoque es caracteristico de la psicolinglistica. Estudia los recursos que
emplea el sujeto para su actividad de hablar y comprender. Este estudio lo
realiza basicamente haciendo inferencias desde la conducta observada hasta
llegar a la funcidon psicologica. Segun Herriot se realizan seis clases de
inferencias:
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- Considerar el habla como dato y realizar inferencias acerca de su
produccion.

- Considerar otras respuestas ocasionadas por una entrada
lingliistica y comparar la produccion con la percepcion.

- Descubrir las variables independientes que afecten a las respuestas
infiriendo conclusiones sobre produccion y percepcidon (ejemplo,
manipular la complejidad gramatical en las oraciones que el sujeto
tiene que recordar).

- Estudiar factores paralingtisticos (gesto, entonacién) respecto de
la produccion.

- Estudiar relaciones entre contexto situacional y verbal de los
enunciados y la percepcidn o produccion de éstos, haciendo
inferencias sobre su comprension o significado.

- Estudiar la relacidn entre lenguaje y otros procesos cognitivos.

3.- Tercer enfogue, se efectia desde el ambito filoséfico y se puede
denominar como el lenguaje como forma de simbolizacidon. El lenguaje es
una forma de simbolizar lo que hay en el universo. No es posible explicarlo
sin ver las relaciones con otra forma de simbolizacién (Cassirer, 1929). Como
hemos visto anteriormente, Sapir (1954) dice que la funcion primaria del
lenguaje es la comunicacion, pero ademas el lenguaje es una actualizacion
vocal de la tendencia a ver la realidad simbdlicamente. El lenguaje es un
método de comunicacion que da importancia a las relaciones entre la lengua,
la personalidad vy la sociedad. El lenguaje hace posible que el hombre
maneje un infinito nimero de categorias de la realidad como por ejemplo las
categorias de significado, oposicién, generalizacion o jerarquia.

4.- Cuarto enfogue, es la consideracion del lenguaje como conducta
interpersonal. Es un enfoque eminentemente educativo que propugna la tesis
de que el lenguaje es el principal medio de comunicacidon en una situacién
social determinada (V. Santiuste, 1996). Sin el lenguaje el sujeto estaria
limitado a su entorno inmediato (Luria, 1983). En esta situacién social el
lenguaje puede desempefiar un papel multiple (Williams, 1970):

- A través del lenguaje el sujeto asimila conocimientos vy
experiencias para regular su conducta. Gracias al lenguaje planifica
y organiza su pensamiento para una adecuada accion.

- El lenguaje es un instrumento para el pensamiento. Con el
lenguaje el nifio es capaz de organizar sus percepciones Yy
memoria, formular conclusiones a partir de observaciones y
clasificar y entender las relaciones entre los hechos.
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- El lenguaje es un medio de expresion a través del cual los nifios
experimentan satisfaccion emocional, se desarrollan y crecen. Los
psicdlogos del desarrollo han descrito con bastante precision las
etapas por las que discurre este aprendizaje que comienza con un
lenguaje egocéntrico y termina en un lenguaje social (L. Vygotsky,
1934); un lenguaje egocéntrico que ignora la presencia del otro y
que desemboca con el crecimiento en un lenguaje social en donde
el otro es necesario para la comunicacion.

- El lenguaje es esencial para establecer relaciones humanas
normales, como lo demuestra la existencia de una correlacion
positiva entre el nivel de conversacion y la aceptacion en el grupo.
El aislamiento a que se ven abocados los sujetos afectados por
dificultades de aprendizaje esta basado en un uso lingtistico pobre
o limitado y en el no entendimiento de las leyes de los juegos
infantiles.

- El lenguaje en su adquisicién y desarrollo normalizado es una
funcidon preliminar para acceder a la lectura y es necesario para
todas las demas actividades escolares (rimas, juegos, poesias y
literatura) asi como para la adquisicion y entendimiento de todas
las demas materias curriculares.
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I.3.- CONCEPCION DEL LENGUAJE.

Se podria decir que hay tantas definiciones y matizaciones al concepto
lenguaje como autores han profundizado en estas teorias. La concepcién del
lenguaje se puede ver tefiidas en funcién de muchas variables, pero parece
razonable que ésta se pueda clasificar en funcidon de las corrientes que han
surcado nuestra historia.

Para Ferdinand de Saussure, el lenguaje es “un sistema de signos”. R.
Jakobson afiadiria a esto la funcion de la comunicacion.

E. Cassirer (1929), sostenia que el lenguaje ademas realizaba una funcién
simbdlica configuradora del pensamiento del hablante-pensante.

Para J. Carroll (1968), “El lenguaje es un sistema de signos socialmente
institucionalizado”. El lenguaje asi entendido presenta una caracteristica
funcional y es que dispone de un numero finito y discreto de rasgos
distintivos.

Para J. A. Rondal (1990), “El lenguaje es un instrumento de comunicacién y
una funcion compleja que permite expresar y percibir estados afectivos.
Conceptos e ideas por medio de signos auditivos o graficos”.

Segun S. Pinker y Bloom (1990), “El lenguaje es un proceso de adaptacién
de la evolucion bioldgica de la raza humana”. Las investigaciones de Pinker
se centran en el estudio del lenguaje como una pieza singular de la
maquinaria bioldgica de nuestro cerebro. Esta concepcidn hace posible una
integracion vertical de la ciencia del lenguaje en donde todo fenémeno
lingliistico tiene consistencia, desde los genes hasta las cadenas neurales.

Para Noam Chomsky (1957) el lenguaje es como “un conjunto infinito de
oraciones que cumplen la condicion de gramaticalidad”. Afos mas tarde
definira el lenguaje como “un conjunto infinito de oraciones gramaticales
construidas a partir de un ndmero finito de simbolos”. En la base
encontramos una explicacion neuroldgica del fendmeno linglistico: la
existencia de una facultad linglistica constituida por un componente
bioldgico. Por ello es necesario efectuar una distincidén entre conceptos

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.13



Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

lingliisticos ~ (contenidos del lenguaje), ldgicos (reglas del lenguaje),
psicoldgicos (naturaleza y existencia de la facultad del lenguaje, capacidad
de pensamiento) y finalmente neuroldgicos (Petersen, 1988): la dotacidn
bioldgica que hace posible que un ser humano pueda comprender y producir
sonidos y significados (Santiuste, 1990).

Desde el campo de la lingiistica, podemos definir cuatro grandes paradigmas
en el estudio del lenguaje:

1.

Estructuralismo. Ferdinand de Saussure, en su “Cours de
linguistique générale’ (Ginebra, 1911), afirma que la lengua no
tiene otra funcidén que la de comunicacién. La lengua se presenta
como un sistema de signos que enlazan un significante y un
significado. Significante y significado se corresponden como el haz
y el envés de una misma hoja de papel: si la cortamos, cortamos
conjuntamente el derecho (significante) y el revés (significado). El
sentido nace de la articulacidn del significante y del significado en
la unidad del signo linglistico. Al estudiar cientificamente la
lengua Saussure pone las bases para de la misma manera,
estudiar todos los restantes medios de comunicacion.

Esto permitira el estudio de la significacién en el marco de la vida
social, psicoldgica, etc. Asi sienta las bases para una ciencia mas
amplia: la semiologia o teoria cientifica de la comunicacion. La
linglistica es una parte de la semidtica, que a su vez es una parte
de la psicologia social. El valor de cada signo viene determinado
por sus relaciones con los demas signos del sistema.

Empirismo estructuralista: Bloomfield es uno de los representantes
mas importantes del estructuralismo estadounidense. Su obra “El
lenguaje” (Language) fue publicada en 1933 como revision de su
“Introduccién al estudio del lenguaje” (1914). Adopta el marco
psicolégico de la escuela conductista de Watson y rechaza la
postulacion de todo lo que no sea “directamente observable” para
el analisis linglistico. Define el lenguaje en funcidon de las
propiedades de la conducta observable de las personas. En la
explicacion de los fendmenos linglisticos no se puede aceptar
ningin fendmeno que no sea reductible a propiedades
observables del comportamiento humano. En el estudio del
lenguaje se margina el aspecto semantico. Bloomfield pone de
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relieve los métodos de andlisis distribucionales que,
posteriormente, desarrollara Zellig Harris en su obra “Métodos de
lingUistica estructural”.

3. Racionalismo. N. Chomsky, crea la corriente conocida como
generativismo. Se trata de superar las limitaciones explicativas del
enfoque estructuralista. Propone un desplazamiento del foco de
atencion que no serda la lengua como sistema (la /angue
saussuriana) sino la lengua como producto de la mente del
hablante. Subraya la capacidad innata (genética) para aprender y
usar una lengua.

Wilhelm von Humboldt, precursor de las ideas de Chomsky,
enuncia el principio: EL LENGUAJE HACE USO INFINITO DE
MEDIOS FINITOS, el beneficio es que empleamos un cddigo para
traducir combinaciones de ideas a combinaciones de palabras;
segin Pinker, este cddigo recibe el nombre de GRAMATICA
GENERATIVA.

Toda propuesta de modelo linglistico debe pues —segun Ila
escuela generativista- adecuarse al problema global del estudio de
la mente humana, lo que lleva a buscar siempre el realismo
mental de lo que se propone; por eso, al generativismo se le ha
descrito como una escuela mentalista o racionalista. Restringe la
teoria lingliistica a la teoria de la gramatica “competencia”
(conocimiento de las reglas gramaticales), que se distingue de la
“actuacion” (el uso de la lengua en cada actuacidon concreta).
Parece indicado recordar la afirmacién de Chomsky: “el hombre
es un animal sintactico”.

La escuela generativista y la funcionalista han configurado el
panorama de la linglistica actual; de ellas y de sus mezclas
arrancan practicamente todas las corrientes de la linglistica
contemporanea. Tanto el generativismo como el funcionalismo
persiguen explicar la naturaleza del lenguaje y no solo la
descripcion de las estructuras lingiisticas.
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4. El empirismo actual: Rumelhart, McClelland y McWhinney hacen
propuestas que se desarrollan en las tesis conexionistas. Estas
propugnan la construccidn de sistemas sin reglas. Sus estructuras
emergentes no vulneran ninguno de los principios de la
computacion neural.
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I.4.- MODELOS TEORICOS DEL APRENDIZAJE Y DE LA
ADQUISICION DEL LENGUAJE.

Son variadas las corrientes que han intentado dar respuesta al como se
aprende o se adquiere el lenguaje; éstas quedan resumidas en teorias de
corte ambientalista y teorias de influencia innatista. La teoria ambientalista
afirma que todo es aprendido; la innatista resalta la importancia del papel de
mecanismos innatos del sujeto, maximiza aspectos cognitivos.

En los afos sesenta del pasado siglo se produce una minima convergencia y
aparecen dos direcciones: los asociacionistas que aceptan los procesos
cognitivos en el sujeto, y los chomskyanos que se desplazan desde la
competencia lingliistica a la comunicativa.

Entre los primeros autores asociacionistas podemos citar a Watson y Skinner.
Las teorias innatistas y bioldgicas que enfatizan la actividad mental, estan
representadas por N. Chomsky, Jerry Fodor y Steven Pinker.

Las teorias de adquisicion del lenguaje tratan en definitiva de investigar la
facultad lingiiistica y el mecanismo LDA (language acquisition device)
considerada como componente de la mente. La adquisicion del lenguaje se
considera el resultado de la interaccion de los principios innatos con los datos
del estimulo lingliistico y la fijacidn de los valores apropiados de los
parametros.

Para un mejor estudio podemos resumir y agrupar las teorias sobre el
surgimiento del lenguaje en los siguientes grupos:

Teoria
conductista de Chomsky
Skinner

Nuevas
concepciones
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1.4.1.- Teoria conductista de Skinner.

En los afos cincuenta Skinner planted y extendid una vision extrema sobre la
conducta humana concibiéndola como una conducta animal apenas diferente
de la conducta de las ratas o palomas que se encontraban en su laboratorio.

Aunque la mayor parte del trabajo experimental responsable de los avances
del analisis experimental de la conducta se ha elaborado a partir de otras
especies... se ha demostrado sorprendentemente que la validez de los
resultados no se limita a la especie estudiada... y que los métodos son
aplicables a la conducta humana si necesidad de realizar grandes
modificaciones (Skinner, 1957). Estas afirmaciones aparecen recogidas en la
que él consideraba como su obra mas importante, Verbal Behavior [Conducta
Verbal].

Conducta verbal era una obra de interpretacion, como Skinner la describid;
una obra que soOlo pretendia establecer la verosimilitud de un analisis
conductista radical del lenguaje, no su verdad. Es mas, afirmar que Skinner
analizaba el lenguaje es un error inducido por el titulo de su libro. Conducta
verbal, que él mismo definia como una conducta cuyo reforzamiento esta
mediado por otras personas. La definicion incluye a un animal cuya conducta
es controlada por un experimentador; juntos forman una “genuina
comunidad verbal”. La definicion no hacia referencia alguna al proceso de
comunicacién que, segun solemos suponer, tiene lugar en el habla. En
cualquier caso, Conducta verbal trataba fundamentalmente de lo que suele
considerarse como lenguaje o, mejor dicho, habla (Thomas H. Leahey,
2008).

Para Skinner el aprendizaje del lenguaje es la creacidon de habitos basados en
E-R (estimulos-respuesta). Para conocer el comportamiento verbal es
necesario determinar las variables que lo controlan. Hay que considerar dos
hechos: los estimulos contextuales para reforzar la respuesta y los refuerzos
del sujeto dentro de un marco de su grupo social y limitaciones genéticas de
Su especie.

Mientras que el conductismo radical de Skinner continuaba la tradicion
watsoniana de rechazar todas las causas internas de la conducta, otros
conductistas alumnos de Hull y Tolman no lo hacian.
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Tras la Segunda Guerra Mundial, un tipo de causas internas, los procesos
cognitivos, recibian mas atencion. Los psicdlogos abordaban la cognicidn
desde distintas perspectivas, incluido el conductismo “liberalizado” o informal
neohulliano y una amplia variedad de teorias no relacionadas entre si
propuestas por psicologos europeos y americanos. Pocos conductistas
estaban dispuestos a dar la razén a Skinner en que los organismos estaban
“vacios” y que no era licito postular, como habia hecho Hull, mecanismos
internos al organismo que conectasen los estimulos con las respuestas
(Thomas H. Leahey, 2008).

Destacar también la influencia de un conductismo psicoldgico en donde la
psicologia animal plantea una serie de problemas a la hora de enfrentarla
con la psicologia humana. Los psicologos conductistas nunca atendieron a
uno de los argumentos mas evidentes que se podian esgrimir contra sus
ideas, a saber: que la gente corriente cree tener procesos mentales vy
conciencia. Existe una psicologia popular de la mente que merece la atencién
de cualquier programa psicoldgico que se aparte de ella. Cabe preguntarse
por qué, si no hay procesos mentales, como los conductistas parecen
sostener, el lenguaje comun es tan rico en descripciones de la mente y la
conciencia. Los conductistas filosoficos abordaron el problema de
reinterpretar la psicologia mentalista del sentido comin en términos
conductistas cientificamente aceptables, como parte de su programa mas
amplio de conectar las pretensiones acerca de lo no observable con lo
observable (Thomas H. Leahey, 2008).

En definitiva, se trata de un modelo general y complicado en donde los nifios
no reproducen, sino que crean (todo hablante es capaz de producir y
entender un numero infinito de oraciones a partir de un ndmero finito de
elementos, aspecto creativo del lenguaje). El uso de estructuras y leyes
conductistas ha sido ampliamente debatido por los psicolingtiistas a partir de
la polémica critica que realizd N. Chomsky de las propuestas skinnerianas en
1959. Su descripcidon actual tiene, no obstante, representantes cualificados
(Herriot, Premack, etc.) cuyos estudios resultan complementarios a las
teorias mas radicales y plausibles.

1.4.2.- Piaget.

Jean Piaget parte, al igual que Chomsky, de la existencia de un componente
innato que le predispone a aprender el lenguaje. Mientras que Chomsky
resalta el desarrollo linglistico, Piaget defiende:
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e £/ pensamiento dirige el lenguaje (el desarrollo cognitivo es
primario, es cognicion e interaccion).

e [£scasa influencia del entorno (el desarrollo es primero individual y
luego social).

e Las operaciones mentales son mecanismos internos derivados del
contacto con el entorno: "asimilacion y acomodacion”.

Se entiende por interaccionismo la relacidén existente entre el individuo vy el
medio. Y entendemos por constructivismo como la manera en que se
elaboran las estructuras del conocimiento.

Piaget rechaza el innatismo chomskiano, no existen principios sintacticos
innatos, el nino posee al nacer mecanismos funcionales, no estructuras
cognitiva previas. El desarrollo del lenguaje se explica mediante bases
cognitivas no mediante gramatica innata.

1.4.3.- Vigotsky.

Lev Seminovich Vigotsky (1896-1934) abre el camino de la investigacidon en
la auténtica psicologia soviética en la que destacaron Luria y Leontiev,
discipulos suyos. Defiende la postura denominada “Origen y Evolucidn
Histérico Cultural del ser Consciente”. La conciencia (proceso psiquico
superior) es el verdadero objeto de la psicologia.

Postula el materialismo (el cerebro materia mas altamente organizada) y el
evolucionismo dialéctico (los actos psiquicos no funcionan con las leyes de la
materia, sino que cuentan con leyes propias que permiten la libertad).

En el proceso del desarrollo histdrico cultural el fendmeno mas elevado es el
lenguaje, instrumento basico del pensamiento, que a su vez es el mas
importante agente transformador de la realidad. Al educar el pensar surgen
nuevas formas de pensamiento, por eso el adulto no piensa como el nifio.
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La escuela rusa defiende la interdependencia en el desarrollo, en su inicio el
lenguaje camina separado del pensamiento, luego llega un momento que se
hace indistinguible, importante el medio social (escuela y padres), desarrollo
bioldgico y lo dado hereditario.

1.4.4.- Chomsky.

El ser humano esta dotado de un conocimiento innato que le habilita para
aprender una lengua cualquiera. Ofrece dos hechos para demostrarlo: los
universales linglisticos (similitud entre construcciones basicas) y el hecho
observable de que los nifios siguen las mismas pautas o el mismo proceso al
adquirir una lengua determinada.

Para poder adquirir la lengua, el contacto con el medio linglistico es
necesario pero no suficiente, la habilidad para adquirir el lenguaje se basa en
propiedades especificas de la mente humana. Es un conocimiento
bioldgicamente determinado, el lenguaje es un sistema cognitivo, distinto e
independiente con sus principios y reglas, con estrategias de aprendizaje
diferentes y posee una base genética propia.

La teoria lingliistica chomskiana supuso una propuesta innovadora; su
planteamiento mas destacado es el desarrollo de una gramadtica universal
(GU) de base innata, por ello esta distanciado de la teoria conductista. La
gramatica seria el conjunto de principios y reglas que rigen la produccién
lingliistica.

La descripcion de la adquisicion de una lengua determinada, no puede
explicarse por la formacién de habitos y analogias; los aspectos creativos del
uso del lenguaje es indicio incuestionable de que la adquisicion del lenguaje
esta guiada por un sistema conceptual previo a cualquier experiencia.

La gramatica universal (GU) es una teoria para determinar la estructura
interna de la mente humana y una aproximacion al desarrollo del lenguaije;
abarca un sistema de principios (aplicables a todas las lenguas) y unos
parametros (especificos de cada lengua natural).
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El primer modelo de la Gramatica Generativa, es el conjunto de reglas que
permitian generar todas y cada una de las manifestaciones lingtisticas de
una lengua. Posee dos niveles, la estructura P (profunda) y la estructura S
(superficial). La estructura profunda genera la estructura superficial y entre
las dos operan los procesos de transformacion.

El segundo modelo se denomina modelo de principios y parametros (P&P),
mas conocido con el nombre de Reccién y Ligamento (RL). Este modelo se
concibe como una estructura de sistemas modulares auténomos, que
interactlan entre si, y sustituye un sistema de reglas por un sistema de
principios.

Posteriormente, la neurolingliistica y la patologia del lenguaje ofrecieron
pruebas que apoyaron las hipotesis de la teoria lingliistica y la base bioldgica
del lenguaje defendida por Jakobson.

1.4.5- Nuevas concepciones.

e Década de los 90. Desde la psicolingtiistica se plantea la busqueda
de una nueva concepcion tedrica bajo un enfoque ecléctico, corrientes que
apuestan por la complementariedad de las teorias hasta ahora enunciadas.
Las mas definidas son el neoconstructivismo de Karmiloff-Smith y el MDS de
Braine.

e Modelos de Procesamiento de Informacion. La Inteligencia Artificial
ha influido en la aparicion de modelos como el de McLaughlin, que
contemplan a los individuos como procesadores de informacion, limitados
tanto por la atencién que la tarea requiere como por su propia capacidad de
procesamiento. El aprendizaje, y la lectura como tipo de procesamiento,
comienza siendo un proceso controlado, en el que el individuo pone una
atencion maxima, pasa gradualmente a convertirse en un proceso
automatico, que requiere atencién minima.

e Modelos de aprendizaje lingdistico ACT (Adaptive Control of
Thought) de Anderson, 1983. En el modelo de Anderson sobre adquisicion
del lenguaje la idea clave es que el conocimiento y el lenguaje se adquieren
a través de la produccion de reglas para llegar a objetivos.
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e Los modelos de Competencia o de Rivalidad (Competence Model),
de MacWhinney (MacWhinney y Anderson, 1986, en CooK, 1993), estan
basados en estos postulados. MacWhinney contempla al sistema de
procesamiento humano como capaz de utilizar un ndmero limitado de
sefiales a la vez que para la construccion de significado, de manera que de
las posibles sefiales existentes —orden de palabras, vocabulario, morfologia y
entonacion- cada lengua ha llegado a una forma de ajustarla. Los modelos
culturales almacenados en la experiencia del lector en forma de esquema
van a determinar en gran medida la interpretacion que éste haga de la
palabra escrita.

e Los modelos centrados en las teorias pragmaticas (Leech, 1983;
Levinson, 1983; Sperber y Wilson, 1995; Paltridge, 1995), recogen
esencialmente una necesidad de incorporar el elemento contextual a la teoria
de la comprension lectora, lo cual exige introducir la nocién de género.
Cuando el hablante se enfrenta a un texto, éste lleva incorporados, aparte de
elementos puramente linglisticos, otros que responden a convenciones de
tipo sociocultural, dentro de una tradicion y un contexto comunicativos, de
manera que la captacion del significado del texto ha de pasar por el
conocimiento de dichas convenciones.
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I.5.- LA NATURALEZA DEL LENGUAJE.

El problema de base de la lingtiistica ha sido desarrollar una descripcidn del
sistema de signos del lenguaje, especialmente en lo que se refiere a sus
aspectos de exposicion. El material que componen los signos lingtisticos es
el sonido. Esta es la tesis recogida en la ciencia fonoldgica que afirma que la
caracteristica fundamental de un sistema de signos es tener un conjunto
finito y discreto de rasgos distintivos (Jakobson).

En 1993 Pinker, en su obra El instinto del lenguaje, trata de unificar el
estudio del lenguaje bajo una idea matriz: el lenguaje es una adaptacion de
la evolucién bioldgica. La naturaleza del lenguaje, segun esta concepcion,
consiste basicamente en la existencia de un sistema neuroldgico innato
dedicado al lenguaje; este sistema utiliza un codigo discreto combinatorio (la
gramatica) para proyectar el significado al sonido. Es decir el lenguaje es un
parte de la biologia humana, no de la cultura. Las capacidades son, en gran
parte, productos de la seleccién de los productos neurales en su tarea de
comunicacién y recepcidon de mensajes acerca de acciones, creencias,
deseos, etc.

La comprension y la produccion (Garrett, 1982) son los dos sistemas propios
o aspectos del lenguaje. Segun M. F. Garrett se da una coincidencia
computacional en las bases neuroldgicas de ambos sistemas propios de un
lenguaje. Garrett termina por establecer una hipétesis de trabajo en donde
considera la independencia de los dos sistemas en funcién de un lexicdn
similar en la comprensidon y en la produccidn; en la organizacién de las
frases, en donde se muestran diferencias y similitudes; y en la afectacion de
la arquitectura de los dos sistemas por unos efectos comunes.

Small (1989) establece las caracteristicas fundamentales del sistema
linglistico en las siguientes:

e El lenguaje supone un canal auditorio-bucal, que tiene unas
caracteristicas diferenciales.

e El lenguaje es simbdlico y los simbolos lingliisticos son arbitrarios.

e El lenguaje utiliza estructuras gobernadas por reglas
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e El lenguaje se organiza jerarquicamente.

e El lenguaje impone una categorizacion, en una variedad de niveles.
Las reglas del lenguaje son reglas categoriales.

e El lenguaje es productivo, es decir, es creativo (lo que significa que
hay un infinito nimero de sentencias de cada lenguaje natural).

e El lenguaje es aprendido por los sujetos a través de la transmision
cultural.
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1.6.-COMPONENTES DEL LENGUAJE.

La estructura del lenguaje se basa en la existencia de diferentes clases de
unidades lingliisticas que se combinan entre si en diferentes niveles
articulatorios de complejidad creciente. Ortiz Alonso (1999) distingue los
siguientes niveles:

e Rasgo: Representa el estado funcional del aparato fono articulatorio
resultante de la accién de diferentes musculos de ese aparato.

e Fonema: Es el resultado de un grupo de rasgos que pueden
representarse en lenguaje hablado (fonema propiamente dicho), en lenguaje
escrito (grafema) o en lenguaje no verbal (Kine). La caracteristica
fundamental de los fonemas en cada lengua viene determinada por los
rasgos especificos de cada uno de ellos.

e Monema: Consiste en la unidad minima con significado lingdiistico.

e Morfema: Es la combinacién de unidades con significado, es decir,
de los monemas. El conjunto y combinacién de los mismos da lugar a las
palabras. EI morfema mas elemental de una palabra o familia de palabras
relacionadas se denomina raiz.

e Sintagma: Es el resultado de un conjunto de morfemas ordenados
con el fin de conseguir una significacion lingiistica. Constituyen la esencia
propia y especifica del lenguaje. Esta agrupacion de palabras funciona como
una unidad en la oracidn y suele tener un significado coherente.

Segun Owens (1988), los componentes del lenguaje son:

yd N\
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e Formales: sintaxis (componente de la gramatica que se encarga de
organizar palabras en sintagmas y oraciones), morfologia (componente de la
gramatica que construye palabras a partir de los morfemas que las
constituyen) y fonologia (componente de la gramatica que determina la
estructura de sonido de una lengua, incluyendo el inventario de fonemas que
posee, el modo en que éstos pueden combinarse para formar secuencias
correctas, los ajustes que sufre cada fonema en virtud de los que le
acompanan, y las pautas de entonacion, métrica y acento).

e Contenido: semanticos. (Subconjunto de reglas y de entradas
léxicas relativas al significado de un morfema, una palabra, un sintagma o
una oracion).

e Uso: pragmatica. (Definimos pragmatica como el uso del lenguaje
en un contexto social; incluye aspectos tales como la integracion de una
oracién en el contexto de una conversacion, la inferencia de premisas
implicitas, y el sefialamiento de diversos grados de formalidad o educacion).

Damasio y Damasio (1992) incluye otros componentes del lenguaje como
son la prosodia (contorno general de entonacidn con el que se pronuncia una
palabra o una oracién. Consta de melodia —entonacion- y ritmo -acento y
métrica-. Estos pueden modificar el significado literal de las palabras, las
frases y el discurso.

Una vez definidos los diferentes niveles articulatorios detallaremos los
distintos componentes del lenguaje esbozados mas arriba.

e Componente fonético-fonoldgico: La disciplina que se ocupa de los
sonidos es la fonética; la que se ocupa de la forma y organizacion del
significante es la fonologia. La fonética estudia los sonidos, la fonologia
opera con abstracciones, es decir con fonemas (Gallardo Ruiz, Gallego
Ortega, 1993). El habla es una realizacion fisica; la lengua son realizaciones
abstractas de valor supraindividual. Existe un numero infinitamente variado
de sonidos que se realizan y perciben en el habla. Por otra parte tenemos
una serie limitada de reglas que forman el sistema expresivo de una lengua.
Los primeros fendmenos tienen un caracter fisico y fisioldgico, son la
sustancia del significante; los segundos son la forma del significante.

e Componente morfosintactico. Este constituye el sistema de reglas y
de principios que organizan las palabras en representaciones. Las palabras se
agrupan primero en frases que se representan mentalmente de dos formas
diferentes:
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- Estructura superficial o representacion externa o hablada. Es
decir, la secuencia de oraciones tal y como las leemos y
hablamos.

- Estructura profunda que se refiere al significado de las
oraciones. Los estudios indican que los oyentes atienden y
recuerdan la estructura profunda mas que su manifestacion
superficial (Slobin, 1996; Freidin, 1973; Chomsky, 1970;
Santiuste, V, 1996).

La tarea del oyente por lo que respecta al proceso de
comprension, es reconstruir las estructuras profundas a partir
de datos y claves que se encuentran en la estructura
superficial. El proceso de este analisis es el siguiente:

a) Anadlisis de las oraciones que hay en un periodo
determinado.

b) Determinacion de la frase nominal.

c) Anadlisis de factores determinantes de la cuestiones
sintacticas que presenta la oracion (activa, pasiva, reflexiva,
pronominal, etc.).

d) Analisis del significado (semantica)

e) Andlisis pragmatico y contextual.

e Componente semantico. Comprende la significacion del conjunto de
palabras de una lengua. Dentro de este componente semantico
podemos considerar el Iéxico como el conjunto de palabras de dicha
lengua.

El papel que desarrolla la semantica en la teoria del procesamiento ha
sufrido cambios sustanciales en consonancia con las sucesivas
modificaciones de la teoria de la gramatica generativa, desde las mas
tempranas de Lakoff, 1966 y McCawley (1968) hasta las teorias de
procesamiento de Forster (1980), Pinker (1984) y las teorias
empiricistas de McClelland y Rumelhart (1989).

e Componente pragmatico. La pragmatica se ocupa del estudio de las
funciones del lenguaje, del para qué nos sirve hablar. Este uso social
del lenguaje ha sido estudiado principalmente en la interaccion social.
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Una de las funciones principales del lenguaje es permitir un
intercambio de informacién a través de un determinado sistema de
comunicacién y favorecer el acceso a la informacion y a la cultura. El
lenguaje esta implicado no solo en el pensamiento del ser humano,
sino también en sus comportamientos formacién de su mundo interior,
autonomia individual, relaciones, etc.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.29



Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacién.

I.7.- EL LENGUAJE Y LOS PROCESOS COGNITIVOS.

Todos Los procesos cognitivos son invisibles: ni la lectura, la solucion de
problemas o las tareas de escritura pueden ser observadas directamente.
Sélo podemos observar los resultados de esos procesos o sea los cambios
producidos en la conducta del sujeto a partir de los cuales obtener
inferencias sobre esos procesos (V. Santiuste, 1996).

El modelo mas usual de procesamiento cognitivo se debe a D. Broadbent
Considera este modelo la existencia de un registro sensorial que recoge las
diferentes sensaciones, la percepcidon y la memoria. La memoria de trabajo
se constituye en guia de la percepcion y es la parte del proceso en la que se
toman decisiones, se resuelven problemas y se crea el nuevo conocimiento.

Guia de la
P Percepcion

. (+toma decisi
i L]
*memoria oma aecisiones

iy . : R iy
epercepcion ememoria de trabajo resolucion de
problemas

*nuevo conocimiento

esensaciones

Registro ~ o \__

sensorial Resultado

Los dos factores fundamentales que constituyen los procesos cognitivos son
el conocimiento y la metacognicion. Todos los procesos cognitivos son
influidos directamente por el conocimiento. El conocimiento influye en: la
capacidad para pensar, la capacidad para resolver problemas y la capacidad
para explicar dichos problemas. Ausubel (1960) introduce el término
significacion y completa el valor del conocimiento: la nueva informacion es
significativa cuando puede ser relacionada con lo que ya se conoce. Respecto
a la metacognicion, considerando este concepto segun la tesis de Ambruster
y Brown (1984), como pensamiento acerca del pensamiento, es un proceso
que ocurre en la memoria de trabajo.
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La adquisicion de conocimiento se da cuando el conocimiento nuevo estimula
la activacion de un conocimiento previo pertinente, lo que lleva a que el
nuevo conocimiento se almacene con el conocimiento previo relevante. La
recuperacion del conocimiento se da cuando una clave de recuperacion
activa un area especifica, y la activacion se va propagando a areas
relacionadas hasta que la informacién que se desea recuperar es activada
(Gagné, 1985). Del mismo modo introduce en estos procesos conceptos
relevantes para la comprension de los procesos cognitivos que estamos
estudiando como son la elaboracidon y la organizacion del conocimiento.
Entendiendo como elaboracion el proceso mediante el cual se afiade
conocimiento relacionado al conocimiento nuevo; y la organizacion como el
proceso mediante el cual se ordena el conocimiento en subconjuntos vy se
indica la relacion entre ellos.

En resumen, el conocimiento humano (Fodor, 1981), es un hecho muy
complejo y que ha de ser analizado desde su perspectiva mas basica. Desde
este punto de vista la pregunta por el conocimiento humano ha de ser
contestada teniendo en cuenta el significado de algo, aunque haya casos de
conocimiento no adecuadamente fundamentado. Hay un tipo de
conocimiento que tiene una fundamentacién externa y otros tipos, entre ellos
el lenguaje, cuya fundamentacion es interna. Basicamente la referencia que
hace Fodor es al lenguaje formalizado o sistema de reglas que componen la
gramatica del lenguaje.

Y, por Ultimo, es preciso tener muy presente que los grandes avances que se
estan produciendo en los estudios neuroldgicos nos aportan una justificacion
mas completa de los procesos citados mas arriba. Técnicas de imagen
cerebral tales como la tomografia de emisién de positrones, la estimulacién
eléctrica cortical, la cuantificacion de las sefiales de EEG, Ia
magnetoencefalografia y la resonancia magnética funcional avalan que la
conexion entre las diversas disciplinas aporta una visidn mas completa de
los temas que estamos tratando.
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II

II.1.- FRACASO ESCOLAR Y COMPETENCIA LINGUISTICA.

Se nos presenta ahora una tarea compleja en donde delimitar el concepto de
fracaso escolar nos obliga a tomar parte del término normalidad. Qué es lo
que se espera de cada uno de nosotros, cudles son los conocimientos,
destrezas, actitudes, valores y normas de conducta que se deben adquirir
mediante la participacion en procesos de ensefianza-aprendizaje con los
miembros de la comunidad familiar, para llegar a ser un miembro util y
capaz.

El curriculum educativo familiar es un curriculum implicito u oculto, ya que
rara vez llegan los miembros de la comunidad familiar a explicitar sus
contenidos, ni sus metas educativas se logran siempre de una manera
intencional y consciente. Los padres organizan actividades y construyen
estilos participativos de relacidon con sus hijos, pero si se les pregunta sobre
ello rara vez son conscientes de estar llevando a cabo dicha actividad
constructiva. Los hijos, a su vez, tampoco son conscientes de los tipos de
aprendizaje que se espera de ellos, aunque se comportan como si lo
supieran explicitamente. Esta caracteristica parece distinguir, en principio, al
entorno educativo familiar del entorno escolar, donde el curriculum explicito
u oficial aparece reflejado en todas las normas legales, en los programas
oficiales de contenidos obligatorios, en los proyectos educativos de los
centros y en el programa que cada docente desarrolla en el aula. Sin
embargo, existe también un curriculum oculto en las instituciones escolares y
académicas que recoge aquellos conocimientos, habilidades, valores, normas
de conducta, etc. que tienen un peso sustancial en el dia a dia de los centros
educativos. De hecho, el curriculum oculto se planifica, se desarrolla y se
evalla sin llegar a hacerse explicito en la mente del profesorado ni, por
supuesto, a tener el asentimiento del alumnado y de las familias (M. J.
Rodrigo, 2005).

De este modo, tanto los padres como los profesores, planifican y acttan
creando un marco rico en aprendizajes. Estos aprendizajes segun su origen y
segun su intencionalidad se hacen mas o menos explicitos. En nuestro caso,
a la hora de delimitar el fracaso o éxito escolar, nos centraremos en todos
aquellos aprendizajes cuyo curriculum aparece reflejado en los programas
oficiales de contenidos obligatorios.
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Hoy dia son muchos los especialistas que no dudan en afirmar la existencia
de una estrecha relacidon entre el dominio de las competencias linguisticas y
sus efectos en la adquisicién de nuevos aprendizajes. Los expertos reunidos
en la elaboracion del reciente informe Pisa consideran que la competencia
lectora consiste en la comprension y el empleo de textos escritos y en la
reflexion personal a partir de ellos con el fin de alcanzar las metas propias,
desarrollar el conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad.

El dominio de estas competencias lingiiisticas se plantea de vital
trascendencia; si toda competencia basica debe impregnar transversalmente
los contenidos de todas las areas, la competencia lingiistica debe hacerlo de
forma muy especial, ya que es la clave para la lectura comprensiva de los
textos utilizados en el aprendizaje de cualquier area con el fin de producir
ideas y estructurar conocimientos. La comprension lectora no es la Unica
destreza necesaria para la adquisicidon de competencia lingliistica, pero sin
ella es imposible superar los criterios de evaluacién de cualquier materia.

Los resultados recientes del informe Pisa nos lleva a considerar que a
nuestros alumnos les cuesta comprender los textos de cierta complejidad. Y
sin comprension no hay modo de despertar el interés del alumno ni de lograr
un aprendizaje eficaz. Esto nos lleva también a plantearnos y revisar los
textos que nuestros escolares utilizan para alcanzar el conocimiento vy
dominio de las materias exigidas.

En la actualidad Espafia es el primer pais de Europa en términos de fracaso
escolar y de insercion laboral deficiente, segin los datos aportados por la
Unesco en su estudio anual “Educacién para Todos” (ed. 2012). En este
estudio se desprende también la preocupacién por el abandono, hay en todo
el mundo 71 millones de adolescentes no escolarizados. Aun en paises donde
el nimero de alumnos matriculados es elevado, muchos de ellos abandonan
la escuela prematuramente. En promedio, un 14% de jovenes de paises de
la Union Europea no llega mas alla del primer ciclo de la ensefanza
secundaria. En Espafia, uno de cada tres alumnos abandona la escuela
secundaria, lo cual es motivo de inquietud habida cuenta de la gravedad de
la crisis econdmica y del nivel de desempleo de los jovenes (un 51% en
marzo de 2012). Es preciso que en todos los paises se preste atencion a la
adecuacién de la ensefianza secundaria al mundo del trabajo.
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II.2.- ESTRUCTURA CURRICULUM OFICIAL PRIMER CURSO ESO Y
CUARTO DE PRIMARIA.

La etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria constituye un marco
formativo clave para los alumnos. Estos abandonan la infancia para penetrar
en una larga fase de transicién hacia el mundo de los adultos en la que
sufriran una serie de cambios en su desarrollo, tanto a nivel fisioldgico, como
cognitivo y socioafectivo.

La Educacion Secundaria Obligatoria se orientara a lograr que los alumnos y
alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus
aspecto humanistico, artistico, cientifico y tecnoldgico; desarrollar y
consolidar en ellos habitos de estudio y trabajo; prepararles para su
incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral y formarles
para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos.

En lo referente a la etapa de la Educacion Primaria, la estructura del
curriculum valorara de un modo especial un marco formativo clave para los
alumnos. En este tramo se dara la transicién del pensamiento preldgico al de
construccion y asentamiento del pensamiento ldgico-concreto. Ello implica
unas formas de razonamiento caracterizadas por la reversibilidad y
flexibilidad, por los progresos significativos en la capacidad de analisis y
sintesis (de datos concretos), el interés por ampliar conocimientos y el
significativo aumento de la capacidad de retencidon de datos. En este periodo,
expanden las redes interpersonales y progresivamente va aumentando la
importancia atribuida a las relaciones con los iguales.

El proyecto educativo es el documento que materializa el proceso de toma
de decisiones que definen la identidad de un centro y de las etapas que en él
se desarrollan. El proyecto curricular, el profesorado de una etapa, a través
de diferentes cauces de coordinacion docente, determina las concreciones
del curriculo oficial para las diferentes materias; es decir, los acuerdos sobre
los propdsitos, las estrategias, los medios y los contenidos de intervencion
didactica que va a utilizar.

Asi pues, las concreciones del curriculo de la Educacidon Secundaria
Obligatoria y Educaciéon Primaria que formaran parte del proyecto curricular
desarrollan y contextualizan las prescripciones de la Administracion
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educativa, teniendo en cuenta las peculiaridades de cada centro. Supone el
segundo nivel de concrecion del curriculo. Sus elementos basicos son:

e Directrices y decisiones generales. Entre ellas, la adecuacién de los
objetivos generales de la etapa, principios didacticos, orientaciones sobre los
contenidos de caracter comun-transversal y criterios para organizar la
atencion a la diversidad de los alumnos.

e El Plan de orientacién y de accidon tutorial.

e Las programaciones didacticas de los departamentos que incluiran,
para las diferentes materias:

- Los objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacién para cada
uno de los cursos.

- La forma en que se incorporan los contenidos comunes-
transversales.

- La metodologia didactica que se va a aplicar.

- Los materiales y otros recursos didacticos, incluidos los libros para
uso de los alumnos.

- Los procedimientos de evaluacidn del aprendizaje.

- Las medidas de atencidn a la diversidad.

Las orientaciones que la Administracion ha elaborado para facilitar a los
centros el disefio de sus proyectos advierten sobre la necesidad de
considerar dichos proyectos como un proceso, complejo en su elaboracién, y
ademas, necesitado de una revision periddica que garantice su mejora y
adaptacién constante a una realidad educativa cambiante.

Este plan de actuacion debera tener presente los diferentes tipos de recursos
que se podran utilizar, que son:
e LOs recursos personales y organizativos.

e Los recursos materiales que facilitaran la labor de concrecion.
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II.2.1- LOS PRINCIPIOS DIDACTICOS.

Analizando las orientaciones generales de la etapa y las especificas para cada
materia se extraen un conjunto de principios marco que garantizan la
coherencia entre cursos y tramos del proyecto curricular. Estos principios
son:

1. Considerar el nivel de capacidad del alumno y estimular nuevos
niveles de capacidad. Este principio exige considerar los rasgos
psicologicos generales caracteristicos de un grupo de edad v,
también, los conocimientos que los alumnos han construido con
anterioridad y que condicionan la asimilacion de los nuevos
contenidos. El estimulo al desarrollo del alumno exige
compaginar el sentido o significacion psicolégico y
epistemoldgico. Se trata de armonizar el nivel de capacidad, los
conocimientos basicos y la estructura légica de la disciplina.

2. Promover el desarrollo de competencias basicas y especificas.
Nadie duda hoy dia de la constante transformacién que sufre
nuestra sociedad y la necesidad de interiorizar mecanismos que
nos capaciten para el cambio.

3. Estimular la transferencia y las conexiones entre los contenidos.
En la Educacién Secundaria Obligatoria, es la materia la forma
basica de estructuracién de los contenidos. Esta forma de
organizacion curricular facilita, por un lado, un tratamiento mas
profundo y riguroso de los contenidos y contribuye al desarrollo
de la capacidad de analisis de los alumnos. No obstante, la
fragmentacion del contenido puede dificultar su comprension y
aplicacién practica. Debido a ello, es conveniente mostrar los
contenidos relacionados, tanto entre los diversos bloques
componentes de cada una de ellas, como entre las diversas
materias.

4. Contribuir al establecimiento de un clima de aceptacion mutua
y de cooperacion. Resaltar con este principio la labor del
docente como mediador entre los contenidos y la actividad del
alumno. La interaccion entre alumnos influye decisivamente en
el proceso de socializacion, en la relativizacion de puntos de
vista, en el incremento de las aspiraciones y del rendimiento
académico.
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II.2.2- LA EVALUACION EN LA EDUCACION SECUNDARIA Y
PRIMARIA.

La Ley Organica de Educacién (LOE), los decretos del curriculo y las 6rdenes
de evaluacion constituyen el marco de referencia obligado para el desarrollo
del proceso evaluador en los centros y en las aulas de Educacién Secundaria
y Primaria. En este marco se determina que la evaluacion debe abarcar tanto
la actividad de ensefianza como la de aprendizaje. Este proceso evaluador
tiene como objetivos:

- Conocer la situaciéon de partida de los componentes que inciden en
el proceso en el momento que se propone la evaluacion.

- Facilitar la formulacion de un modelo de actuacién adecuado al
contexto, en funcion de los datos anteriores.

- Seguir la evolucidn del desarrollo y aprendizaje de los alumnos.

- Tomar las decisiones necesarias para adecuar el disefio vy
desarrollo de nuestra accidon educadora a las necesidades y logros
detectados en los alumnos en sus procesos de aprendizaje.

En lo referente a la evaluacion del proceso de aprendizaje se trata de un
proceso flexible en donde los procedimientos habran de ser variados. Para la
recogida de datos nos serviremos de diferentes procedimientos de evaluacion
como son la observaciéon de comportamientos, entrevistas, pruebas y
cuestionarios orales y escritos.

Y, en cuanto a la evaluacidon del proceso de ensefianza, las normas de
evaluacion en Educacidon Secundaria establecen que los profesores evaluaran
los procesos de ensefianza y su propia practica docente en relaciéon con el
logro de los objetivos educativos del curriculo. Esta evaluacion, tendra
también un caracter continuo y formativo e incluira referencias a aspectos
tales como la organizacion en el aula, el aprovechamiento de los recursos del
centro, la relaciéon entre profesor y alumno, la relacion entre los profesores y
la convivencia entre alumnos.
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I1.2.3-CONTENIDOS DEL CURRICULO EN LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA (Educacion Secundaria Obligatoria).

A continuacion presentamos los contenidos del curriculo en lengua castellana
y literatura que nos situaran en la realidad de nuestro trabajo. Estos
contenidos minimos nos permiten enfocar nuestros esfuerzos y parcelar
nuestro campo de actuacion en lo relacionado al fracaso académico.

Blogue 1. Escuchar, hablar y conversar.

e Comprension de noticias de actualidad proximas a los
intereses del alumno procedentes de los medios de comunicacion
audiovisual.

e Exposicion de informaciones de actualidad tomadas de los
medios de comunicacion.

e Narracion oral, a partir de un guion preparado previamente,
de hechos relacionados con la experiencia, presentada de forma
secuenciada y con claridad, insertando descripciones sencillas e
incluyendo ideas y valoraciones en relacion con lo expuesto, con
ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

e Comprensidon de textos orales utilizados en el ambito
académico atendiendo especialmente a la presentacion de tareas e
instrucciones para su realizacion, a breves exposiciones orales y a
la obtencidon de informaciones de documentales tomados de los
medios de comunicacion.

e Participacion activa en situaciones de comunicacion propias
del ambito académico, especialmente en la peticion de
aclaraciones ante una instruccidn, en propuestas sobre el modo de
organizar las tareas, en la descripcién de secuencias sencillas de
actividades realizadas, en el intercambio de opiniones y en la
exposicion de conclusiones.

e Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de
aprendizaje compartido.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.38



Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

e Utilizacion de la lengua para tomar conciencia de los
conocimientos, las ideas y los sentimientos propios y para regular
la propia conducta.

Blogue 2. Leer y escribir.

Comprension de textos escritos:

e Comprension de textos propios de la vida cotidiana y de las
relaciones sociales en ambitos proximos a la experiencia del
alumnado, como instrucciones de uso, normas y avisos.

e Comprension de textos de los medios de comunicacion,
atendiendo a la estructura del periddico (secciones y géneros) y a
los elementos paratextuales, con especial atencion a las noticias
relacionadas con la vida cotidiana y la informacion de hechos.

e Comprension de textos del ambito académico, atendiendo
especialmente a los de caracter expositivo y explicativo, a las
instrucciones para realizar las tareas, a la consulta, en diversos
soportes, de diccionarios, glosarios y otras fuentes de informacion,
como enciclopedias y webs educativas.

e Utilizacion dirigida de la biblioteca del centro y de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién como fuente de
obtencion de informacidén y de los modelos para la composicidn
escrita.

e Actitud reflexiva y critica con respecto a la informacion
disponible ante los mensajes que supongan cualquier tipo de
discriminacion.

Composicion de textos escritos:

e Composicion de textos propios de la vida cotidiana y de las
relaciones sociales en ambitos proximos a la experiencia del
alumnado, como cartas, notas y avisos.
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e Composicion de textos propios de los medios de
comunicacién, especialmente noticias, destinados a un soporte
impreso o digital.

e Composicion, en soporte papel o digital, de textos propios del
ambito académico, especialmente resimenes, exposiciones
sencillas, glosarios y conclusiones sobre tareas y aprendizajes
efectuados.

e Interés por la composicion escrita como fuente de
informacion y aprendizaje, como forma de comunicar experiencias,
ideas, opiniones y conocimientos propios y como forma de regular
la conducta.

e Interés por la buena presentacién de los textos escritos tanto
en soporte papel como digital, con respeto a las normas
gramaticales, ortograficas y tipograficas.

Educacion literaria.

e Lecturas de varias obras adecuadas para la edad.

e Lectura comentada y recitado de poemas, reconociendo los
elementos basicos del ritmo, la versificacion y las figuras
semanticas mas relevantes.

e Lectura comentada de relatos breves, incluyendo mitos y
leyendas de diferentes culturas, reconociendo los elementos del
relato literario y su funcionalidad.

e Lectura comentada y dramatizada de obras teatrales breves,
o de fragmentos, reconociendo los aspectos formales del texto
teatral.

¢ Diferenciacion de los grandes géneros literarios a través de
las lecturas comentadas.

e Composicion de textos de intencidon literaria utilizando
algunos de los aprendizajes adquiridos en las lecturas comentadas.
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e Utilizacién dirigida de la biblioteca del centro y de bibliotecas
virtuales.

e Desarrollo de la autonomia lectora y aprecio por la literatura
como fuente del placer y de conocimiento del mundo.

Conocimiento de la lengua.

e Observacion de diferencias relevantes, contextuales vy
formales, entre comunicacion oral y escrita y entre los usos
coloquiales y formales, especialmente los propios del ambito
escolar.

e Conocimiento general de la diversidad linglistica y de la
distribucion geografica de las lenguas de Espafa, valorandola
como fuente de enriquecimiento personal y colectivo.

e Conocimiento de las modalidades de la oracién y de los
modos del verbo como formas de expresar las intenciones de los
hablantes.

e Identificacién y uso de las formas lingiisticas de la deixis
personal (pronombres personales, posesivos y terminaciones
verbales) en textos orales y escritos como cartas y normas.

e Identificacion y uso reflexivo de algunos conectores textuales,
con especial atencion a los temporales explicativos y de orden, y
de algunos mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales
(pronombres personales, posesivos y demostrativos) como Iéxicos
(repeticiones, sindnimos y elipsis).

e Reconocimiento y uso coherente de las formas verbales en
los textos, con especial atencidn a los tiempos de pretérito en la
narracion.

e Reconocimiento del funcionamiento sintactico de verbos de
uso frecuente a partir de su significado, identificando el sujeto y
los complementos del verbo, constatando la existencia de
complementos necesarios 0 arguméntales frente a los no
necesarios o circunstanciales.
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e Uso de procedimientos para componer los enunciados con un
estilo cohesionado, especialmente la insercion en la oracion de
expresiones con valor explicativo, como la aposicion, el adjetivo y
la oracién de relativo.

e Distincion entre palabras flexivas y no flexivas vy
reconocimiento de las diferentes categorias gramaticales y de los
mecanismos de formacién de palabras (composicidn y derivacion).

e Interpretacion de las informaciones linglisticas que
proporcionan los diccionarios escolares y otras obras de consulta,
especialmente sobre clases de palabras, relaciones semanticas del
léxico (sinonimia, antonimia...) y normativa.

e Iniciacion al uso de diccionarios y correctores ortograficos de
los procesadores de textos.

e Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas,
apreciando su valor social y la necesidad de cefiirse a la norma
lingliistica en los escritos.
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I1.2.4-CONTENIDOS DEL CURRICULO EN LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA (Educacion Primaria).

A continuacion presentamos los contenidos del curriculo en lengua castellana
y literatura para la Educacién Primaria. Estos contenidos nos guiaran en el
ajuste de nuestro programa preventivo de competencias verbales, en la
delimitacion de “esa frontera” donde se establecen los contenidos minimos y
en las pautas necesarias para poder ajustar la evaluacidn de nuestros
alumnos.

Blogue 1. Escuchar, hablar y conversar.

v' Participacion activa y cooperadora en interacciones espontaneas
propias de la vida cotidiana y de la actividad de aula (conversacion,
planificacion de una actividad, etc.) y en otras mas formales y
dirigidas (consejo de clase, asamblea, debate, entrevistas,
explicaciones, etc.), respetando el orden espacial, cronoldgico o Idgico
en el discurso, con actitud de cooperacion y respeto en situaciones de
aprendizaje compartido, con interés por expresarse con entonaciéon y
pronunciacion adecuadas con el fin de recoger e intercambiar
informacion, resolver conflictos, llegar a acuerdos, manifestar las
propias opiniones o planificar acciones conjuntas.

v' Conocimiento y uso de las estrategias y de las normas para el
intercambio comunicativo como instrumento de comunicacion:
escucha atenta, exposicion clara, respeto del turno de palabra, etc.,
participando, haciendo aportaciones controlando la impulsividad,
respetando las sensaciones, experiencias, ideas, opiniones y
conocimientos de los demas, atendiendo a las formulas de cortesia y
de relacion social.

v Comprensién de textos orales con secuencias narrativas, descriptivas,
informativas y persuasivas, procedentes de los medios de
comunicacién o de Internet, captando el sentido global del texto y las
ideas principales y secundarias, al tiempo que se reconocen las ideas
no explicitas y se valoran los contenidos transmitidos.

v Comprensioén y produccion de textos orales, en prosa o en verso, tanto
de caracter cotidiano (explicaciones de clase, trabajos en equipo,
documentales, entrevistas, debates, conversaciones entre iguales,
etc.), como de caracter mas formal (narracidn de experiencias
personales, resumen oral de textos, exposicion de conocimientos y
opiniones, cuentos populares, descripciones sencillas, etc.), para
aprender y para informarse.
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v Uso adecuado de los elementos lingliisticos y no linglisticos en las
producciones orales: gesto, ritmo y entonacién. Comprension vy
expresion de mensajes verbales y no verbales.

v Valoracion de los medios de comunicacion social como instrumento
para aprender y acceder a informaciones y experiencias de otras
personas.

v Uso de documentos videograficos y sonoros como medio de obtener,
seleccionar y relacionar informaciones relevantes (identificacion,
clasificacion, comparacion).

v Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

Blogue 2. Leer y escribir.

Comprension de textos escritos:

v' Comprension de textos de la vida cotidiana (carteles, horarios,
reglamentos sencillos, reglas de juego, folletos de instrucciones,
recetas, etc.), y de los medios de comunicacién social (Webs
infantiles, noticias, cartas al director...), con una correcta
correspondencia entre fonemas y grafias para buscar informacion, con
identificacion de los aspectos relevantes y la creacion de una opinidn
propia respecto de los contenidos expuestos en cada uno de los
textos.

v Uso de estrategias para la comprension: elaborar y comprobar
hipotesis, hacer inferencias sobre el texto a partir de sus
conocimientos y experiencias previas, consultar el diccionario, poner
las medidas correctoras necesarias si falla la comprension (relectura),
y hacer un resumen de las ideas basicas de los textos leidos o de los
aspectos mas destacados.

v" Comprension de textos del ambito escolar, producidos con finalidad
didactica o de uso social (folletos, descripciones, instrucciones y
explicaciones), para aprender y para informarse. Comparar, clasificar,
identificar e interpretar los conocimientos y las informaciones para
ampliar los aprendizajes.

v Conocimiento funcional de los elementos basicos de los discursos
narrativos, poéticos y teatrales, y aplicacion de estos conocimientos a
la comprension e interpretacion de los textos.
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v" Estudio y analisis de los elementos caracteristicos del comic: concepto,
elementos (texto, dibujo), vifeta, globo, onomatopeyas, etc., y
aplicacién de estos conocimientos a la comprension e interpretacion
de las producciones.

v Estudio y analisis de los elementos basicos de los textos expositivos y
argumentativos y aplicacion de estos conocimientos a la comprensidn
e interpretacion de los textos.

v' Utilizacién dirigida de las tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon y de los diferentes tipos de bibliotecas (de aula y de
centro), mostrando respeto por sus normas de funcionamiento, con la
finalidad de obtener informacion y modelos parra la composicion
escrita.

v Interés por los textos escritos como fuente de informacion vy
aprendizaje y como medio de comunicacion de experiencias y de
regulacion de la convivencia.

v" Explicacion de sentidos figurados y de significados no explicitos en los
textos, especialmente en los de los medios de comunicacion, y
adopcién de actitudes criticas elementales hacia las perspectivas
ideoldgicas que transmiten.

v' Juegos con la lengua que facilitan la lectura comprensiva de textos
leidos en voz alta y en silencio, y la memorizacion, a partir de textos
populares (adivinazas, trabalenguas, chistes, dichos, etc.), y cultos
(crucigramas sencillos, sopas de letras, jeroglificos, caligramas, etc.),
leidos con fluidez y entonacién adecuadas.

v Uso de estrategias para la localizacion de la informacion contenida en
textos documentales (enciclopedias, diccionarios, libros de
divulgacion, etc.), y reestructuracion, de la informacion localizada,
mediante notas, esquemas, resumenes, mapas conceptuales, croquis,
frases nemotécnicas, etc.

Composicion de textos escritos:

v" Conocimiento y uso de los elementos basicos de los textos (silueta,
organizacion, recursos linglisticos especificos, etc.), y su aplicacion en
la comprension y en la produccion.

v" Produccion de textos escritos propios de la vida social del aula como
consolidacién del sistema lectoescritor para comunicar conocimientos,
experiencias y necesidades (normas, notas, cartas, avisos, solicitudes,
etc.), de acuerdo con las caracteristicas propias de estos géneros.
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v Composicion de textos de informacion y opinion propios de los medios
de comunicacion social sobre acontecimientos que resulten
significativos, con especial incidencia en la noticia y en las cartas al
director, utilizando soportes del ambito escolar y algunos medios de
prensa local.

v Produccion de textos utilizando lenguaje verbal y no verbal
(ilustraciones, tipografia, graficos, etc.), con intencién informativa:
carteles publicitarios, comics, etc.

v" Conocimiento de la estructura de los textos propios del ambito
académico (cuestionarios, resumenes, informes, descripciones,
explicaciones...), y aplicacion de estos conocimientos a la comprension
y produccion de textos para comunicar conocimientos, experiencias y
necesidades.

v Uso de las estrategias y normas basicas en la produccion de
textos: planificacion (funcion comunicativa, seleccion de la
informacion relevante, del tipo de texto, de la estructura del
contenido, etc.), redaccion del borrador, y evaluacion y revision del
texto en el proceso de escritura para mejorarlo.

v Conocimiento de los elementos basicos de los discursos narrativos,
explicativos, descriptivos, informativos y persuasivos, y su aplicacion
en la comprension y en la produccion.

v' Valoracién y uso de las normas ortograficas (conocer y usar las
correspondencias regulares entre sonido y letra: r o rr entre vocales,
ce-ze, ci-zi, ge-je, gi-ji, que, qui); las que regulan la acentuacién
grafica, los signos de puntuacion y la acentuacién de palabras
frecuentes, mediante, entre otros técnicas, el dictado, para escribir
correctamente, desde el punto de vista ortografico, palabras de uso
habitual.

v Cuidado en la calidad, orden, caligrafia y presentacién de los textos
propios y los de los demads como medio para garantizar una
comunicaciéon fluida, clara, y como herramienta de busqueda de
expresividad y de creatividad.

v" Valoracion de la escritura como herramienta de comunicacién, fuente
de informacidon y de aprendizaje, y como medio de organizarse y
resolver problemas de la vida cotidiana.

v' Iniciaciobn a la adjetivacion como recurso fundamental en la
descripcion y en la transposicion de textos.

v' Utilizacion guiada de programas informaticos de procesamiento de
texto y de los medios informaticos para la produccion de textos
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sencillos con especial atencion a los estilos de letra, titulos y
subtitulos, puntuacién, etc.

Blogue 3. Educacién literaria.

v Conocimiento, identificacién y lectura guiada de diferentes fragmentos
de textos literarios: fragmentos de literatura tradicional oral (fabulas,
leyendas, canciones, patranas, retahilas, etc.); adaptaciones de obras
clasicas o fragmentos de literatura infantil o actual; tanto del género
narrativo (cuentos, biografias, relatos, etc.), como de otros géneros:
el teatro, el cémic, la poesia; tanto en soporte escrito, como
audiovisual.

v’ Practica de diferentes tipos de audicion y de lectura de obras
adecuadas a la edad y a los intereses del alumnado: escucha guiada,
lectura guiada, lectura personal y silenciosa y lectura en voz alta.

v Fomento de la lectura mediante actividades de animacién que
estimulen el habito lector, tales como el contacto con autores que
visiten el centro, presentaciones de libros adecuados a la edad del
alumnado y recogida de informacion de las portadas de publicaciones
diversas que promuevan la formacién de criterios y gustos personales.

v" Valoracidon del texto literario como fuente de placer, de juego, de
entretenimiento, de conocimiento de otros mundos, tiempos y
culturas, de aprendizaje, y como medio de organizarse y resolver
problemas de la vida cotidiana.

v' Audicién, comprension y memorizacion de diferentes textos; recitacion
de poemas, dramatizacién de textos teatrales adecuados a la edad y
de produccion propia, con el ritmo, la pronunciacién y la entonacién
adecuados.

v' Iniciacion al conocimiento activo de la biblioteca del centro, y
participacion en actividades literarias (premios, murales, coloquios con
autores, etc.), en el aula y en el centro.

v Produccion de textos de intencion literaria para comunicar
sentimientos, emociones, estados de animo o recuerdos (narraciones,
poemas, didlogos escenificados, descripciones, cédmics, redacciones,
etc.), a partir de la exploracién de las posibilidades expresivas de la
lengua mediante la observacién y analisis de textos modelo (historias
o cuentos narrados por el profesor), y la ayuda de distintos recursos y
juegos que estimulen la imaginacion y la creatividad.
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II. 3. PROCESOS PSICOLOGICOS QUE INTERVIENEN EN LA
LECTURA.

En este apartado intentaremos hacer una aproximacion mas o menos
estructurada de los procesos psicoldgicos que intervienen en la lectura. Si
bien se da un consenso generalizado en cuanto a la identificacion de los
subsistemas de procesamiento de la actividad lectora, resultan mas
problematicas las investigaciones sobre el modo de funcionar, es decir, si los
subsistemas actian autdnomamente o en estrecha interaccion, de forma
unidireccional desde los niveles inferiores a los superiores o en doble
direcciéon ascendente y descendente, secuencialmente o en paralelo
(Anderson, 1983; Cairos, 1982; Fodor, 1986; Fodor y Pylyshyn, 1988;
Forster, 1970; McClelland y Rumelhart, 1986; Marslen-Wilson y Tyler, 1975;
Santiuste, 1982).

Hoy dia parece razonable admitir que se produce un procesamiento
ascendente desde los estimulos graficos a la interpretacion del significado del
texto, y que, para que se originen procesos superiores, es preciso que se
produzca previamente algun tipo de procesamiento, aunque sea parcial, en
los niveles inferiores. Pero, a la vez, los niveles superiores guian y facilitan el
procesamiento de los inferiores. Es decir, los conocimientos previos del
sujeto, sus esquemas cognitivos, sus expectativas —el procesamiento guiado
conceptualmente- influyen el procesamiento semantico y sintactico, en el
reconocimiento de palabras y hasta en la identificacion de grafemas.

La actividad lectora conlleva, pues, una interaccion muy compleja entre los
diversos procesos perceptivos, cognitivos y lingliisticos en el sujeto lector, asi
como una interaccién entre los conocimientos previos, esquemas, objetivos y
expectativas de éste y la informacidon dada en el texto. Y, del mismo modo,
podemos justificar un mayor nivel de competencia lingtiistica en funcién de la
mejora de los procesos implicados en la lectura, entre los que destacamos:

Procesamiento perceptivo visual: El nivel basico lo constituye la
secuencia de letras escritas que presentan determinadas caracteristicas o
rasgos que los procesos perceptivos visuales tienen que decodificar. En esta
actividad perceptiva los 0jos no avanzan a una velocidad regular a lo largo
del renglon escrito, sino que se van desplazando a pequefios saltos
(movimientos sacadicos) para detenerse mas en determinados puntos
(fijaciones) y en ocasiones volviendo hacia atras (regresiones).
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La amplitud de los movimientos sacadicos y el tiempo de las fijaciones y
regresiones dependen de variables diversas, como las caracteristicas del
texto (tipos de letras, frecuencias de uso de las palabras, regularidad,
longitud y complejidad, etc.); las caracteristicas del lector (dominio de la
habilidad lectora, conocimientos del tema...); y las exigencias de la tarea.

Procesamiento /éxico. La funcion identificadora de cada letra para
tener acceso o reconocer la palabra. Tras la identificacion grafémica, se
producirian unos procesos fonoldgicos mediante los cuales asignariamos a
cada grafema el sonido correspondiente en el idioma respectivo, a fin de
tener la pronunciacién de cada palabra. También encontramos abundante
literatura cientifica en un proceso diferente para acceder al Iéxico, se trataria
de una ruta visual. En este caso reconoceriamos la letra de un modo global,
en su totalidad. Esto nos obligaria a disponer en nuestra memoria de las
representaciones de cada palabra conocida. Hoy dia parece razonable la
participacion de ambos procesos y se ejecutarian en funcién de las
capacidades del sujeto; un nivel de experticia nos llevaria al dominio de las
palabras en su totalidad y su reconocimiento global, y un nivel escaso en
pericia nos llevaria a la utilizacion de la ruta fonoldgica.

Procesamiento sintactico: Se encarga de la realizacion de diversas
operaciones: identifica los diversos componentes de la oracion (sujeto,
verbo, complementos...), y especifica la estructura y relaciones que se dan
entre esos componentes.

Procesamiento semantico. El objeto de éste es analizar la forma o
estructura de las proposiciones o0 representaciones semanticas. El
reconocimiento de palabras (procesamiento léxico) y las relaciones entre
ellas (procesamiento sintactico) posibilita extraer su significado. Y extraer el
significado de una oracion o texto es construir una representacién mental de
su contenido conceptual y proposicional. Una proposicion es una unidad
basica de informacion en el analisis semantico.
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II. 4. COMPRENSION LECTORA.

La comprension lectora se trata de una capacidad sumamente compleja que
engloba muchos procesos. El conocimiento de estos procesos nos puede
llevar a resolver una de las problematicas mas frecuentes dentro del entorno
escolar. El saber cudles son las dificultades mas habituales que se
encuentran nuestros alumnos a la hora de comprender un texto nos lleva a
preguntarnos cudles son los déficit del proceso de comprension. Estos
procesos se trataran desde la perspectiva de varios autores entre los que
destacamos a Gagné, Santiuste, Allende y Condemarin.

I1. 4. 1. PROCESO DE COMPRENSION.

Los procesos de la comprensidn lectora se pueden dividir en cuatro grupos:
decodificacién, comprension literal, comprension inferencial y control de la
comprension (Gagné, 1985).

e Decodificacion. Decodificar significa descifrar un codigo, y ésta
es exactamente la funcién de los procesos de decodificacion: descifrar el
cédigo de la letra impresa para que ésta tenga un significado. Segun Ehri
(1982), hay dos procesos principales de decodificacién. Uno consiste en
emparejar la palabra impresa con un patron conocido que hace que se active
el significado de la palabra en la memoria a largo plazo. El emparejamiento
se utiliza para reconocer palabras del vocabulario visual de la persona. El
otro proceso de decodificacion es la recodificacion que se utiliza para
“tantear” la pronunciacion de una palabra. Durante la recodificacion, la
palabra impresa es traducida a patrones de sonido y, entonces, estos
patrones activan el significado de la palabra en la memoria a largo plazo.

e Comprension literal. La funcion de la comprension literal es
obtener un significado literal de la escritura; esta compuesto por dos
procesos: acceso Iéxico y analisis. Durante el acceso Iéxico se identifican los
significados de las palabras. El término viene de la idea de que el ser
humano posee diccionarios mentales (léxicos) a los que accede durante la
comprension del lenguaje. Y, en cuanto a los procesos de analisis, consiste
en combinar el significado de varias palabras en la relacion apropiada. La
suma de los dos procesos (acceso Iéxico y analisis), combinados,
proporcionan la comprension literal.
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e Comprension inferencial. Esta proporciona al lector una
comprension mas profunda y amplia de las ideas que esta leyendo. Los
procesos que comprenden la comprension inferencial son la integracion, el
resumen y la elaboracion. Los procesos de /ntegracion proporcionan una
representacion mental, de las ideas expuestas en el texto, mas coherente
que la que se obtendria de otra forma. El lector experto intenta integrar las
ideas del texto porque, de esta manera, da mas significado al texto y al
hacerlo reduce la carga sobre la memoria. La funcion del resumen consiste
en producir en la memoria del lector una “macroestructura” (Kintsch y van
Dijk, 1978) en la que aparecen ideas principales de un texto. Una
macroestructura es algo parecido a un esquema mental, y se puede
considerar como un conjunto de proposiciones que representan las ideas
principales. Mientras en los procesos de integracion y elaboracion de un
resumen la informacion nueva se organiza mediante la construccion de una
representacion coherente del significado, la elaboracion contribuye a esta
representacion del significado haciendo que el conocimiento previo influya en
ella.

e Control de la comprension. Esta sirve para asegurar que el
lector alcance sus metas de forma efectiva y eficaz. Los procesos que
comprende el control o guia de la comprension son: establecer la meta,
seleccion de la estrategia, comprobacion de la meta y correccion. (A este
conjunto mas amplio de destrezas se ha denominado “metacognicion”
(Flavell, 1979), y se refiere al grado en que la persona es consciente de sus
propios procesos cognitivos). El establecimiento de la meta y la seleccién de
la estrategia dan lugar en el comienzo de la lectura, se puede dar de un
modo intencionado o de forma automatica (segun la pericia del lector). Y, en
lo referente a la comprobacién de la meta y correccidn, el lector evaluara los
objetivos que se marcaron al iniciar la lectura.

La comprension lectora es una actividad compleja y gradual que puede llegar
a diferentes niveles de profundidad dependiendo de diversos factores
(Santiuste, 1996):

e Las caracteristicas del propio texto, su tematica y su dificultad.

e Conocimientos previos que sobre el tema tenga el lector. Los
conceptos organizados y almacenados en la memoria a largo plazo,
las redes proposicionales, los esquemas cognitivos, los modelos
mentales... pueden facilitar en diverso grado la comprension y
asimilacion del mensaje del texto.
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e Contexto, los propdsitos, intenciones y expectativas del lector.

e Procesos cognitivos, metacognitivos y lingiisticos que el lector
realiza durante la lectura. Estos procesos influyen la atencién y
concentracion, la identificacién de grafemas, el reconocimiento de
palabras, el analisis semantico y sintactico, la elaboracion y
almacenamiento de informaciéon en la memoria a largo plazo, la
recuperacion de la informacién en la memoria de trabajo y la
planificacion y control de la comprension (Garcia Garcia, 1993).

Los procesos de comprension segun Alliende y Condemarin (2008) estan
basados a su vez en la taxonomia de Barret. Son los que, desde 1995, se
han utilizado en las diversas evaluaciones sobre comprensidon lectora
realizadas por el Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema
Educativo (INECSE), tanto en Primaria como en Secundaria. Sefalan los
siguientes niveles de comprensién recogidos por Molina Garcia (1988):

1. Comprension literal.

En él, el lector ha de hacer valer dos capacidades fundamentales:
reconocer y recordar. Se consignaran en este nivel preguntas
dirigidas al:

- Reconocimiento, la localizacién vy la identificacién de elementos.
- Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo...
- Reconocimiento de las ideas principales.

- Reconocimiento de ideas secundarias.

- Reconocimiento de las relaciones causa-efecto.

- Reconocimiento de los rasgos de los personajes.

- Recuerdo de hechos, épocas, lugares...

- Recuerdo de detalles.

- Recuerdo de las ideas principales.

- Recuerdo de las ideas secundarias.

- Recuerdo de las relaciones causa-efecto.

- Recuerdo de los rasgos de los personajes.

2. Reorganizacion de la informacion.
Este segundo nivel se corresponde a una nueva ordenacion de las

ideas e informaciones mediante los procesos de clasificacion y
sintesis. El lector ha de ser capaz de realizar:
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Clasificaciones: categorizar personas, objetos, lugares, etc.
Bosquejos: reproducir de manera esquematica el texto.
Resumenes: condensar el texto.

Sintesis: refundir diversas ideas, hechos, etc.

Estos dos niveles permiten tanto una comprensién global, como la obtencién
de informacién concreta.

Para lograr una comprension global, el lector debe extraer la esencia del
texto, considerado como un conjunto, y, en este sentido, hay que tener en
cuenta varias cuestiones importantes, como la necesidad de determinar una
idea principal de un tema o identificar dicho tema. La localizacién de la
informacion se realiza a partir del propio texto y de la informacion explicita
contenida en él.

3. Comprension inferencial.

Este nivel implica que el lector ha de unir al texto su experiencia
personal y educir hipotesis: inferencia de detalles adicionales,
inferencia de las ideas principales, inferencia de las ideas
secundarias determinando el orden en que aparecen, plantear
hipotesis acerca de las motivaciones de los personajes (inferencias
causa- efecto), inferencia de los rasgos de los personajes que no se
formulan en el texto.

4. Lectura critica o juicio valorativo.

- Juicio sobre la realidad.
- Juicio sobre la fantasia.
- Juicio de valores

Este nivel permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para
ello, el lector necesita establecer una relacion entre la informacion
del texto y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y
evaluar las afirmaciones del texto centrandolas con su propio
conocimiento del mundo.

5. Nivel de apreciacion.

En este quinto nivel se encuentra el impacto psicologico y estético
del texto. En él, el lector realiza:
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-Inferencias sobre las relaciones légicas: motivos, posibilidades,
causas psicoldgicas, causas fisicas.

-Inferencias restringidas al texto sobre: relaciones espaciales y
temporales, referencias pronominales, ambigliedades léxicas,
relaciones entre los elementos de la oracion.

Este nivel permite realizar una reflexion sobre la forma del texto, ya que se
requiere un distanciamiento por parte del lector, una consideracion objetiva
de éste y una evaluacidn critica y una apreciacién del impacto de ciertas
caracteristicas textuales como la ironia, el humor, el doble sentido, etc.
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II. 4. 2. ESTRATEGIAS IMPLICADAS EN LA COMPRENSION

Las diferencias que nos encontramos entre los buenos y malos lectores
radican en gran medida en las diferencias que encontramos en el dominio de
estrategias. Un buen lector es un lector estratégico, es decir, utiliza
estrategias adecuadas que garantizan la comprension de lo que leen. Tales
procedimientos son susceptibles de ser mejorados, de convertirse en objeto
del proceso de ensefianza-aprendizaje, con el fin de optimizar en los lectores
su nivel de comprension. Distintas investigaciones realizadas verifican que, si
se entrena a las personas en el uso adecuado de distintas estrategias,
mejora su eficacia lectora (Paris et a/, 1992).

Las estrategias utilizadas por los buenos lectores pueden clasificarse en
cognitivas, motivacionales y metacognitivas.

I1. 4. 2. 1.- Estrategias cognitivas.

Mediante los procesos cognitivos, el lector maneja y transforma Ia
informacion del texto para construir su significado. El lector tiene que
asimilar el texto, transformar el lenguaje y/o la representacion del contenido
mediante operaciones mentales, con el fin de hacer la informacion mas
significativa; para ello utiliza diversos tipos de estrategias (Garcia Garcia,
1993):

-Estrategias de focalizacion: Mediante estas estrategias, el
lector concentra su atencién en las informaciones del texto que
estima mas relevantes, considerando tanto las caracteristicas de
aquél como sus propios propdsitos y expectativas.

-Estrategias de organizacion. El lector puede reestructurar de
forma distinta el texto, a fin de hacerlo mas significativo y
comprensible, a partir de criterios, tales como la importancia
jerarquica de los acontecimientos o ideas, el lugar o tiempo en que
sucede, etc.

-Estrategias de resolucion de problemas. Mediante estos
procedimientos, el lector trata de resolver los problemas que
encuentra durante la lectura, problemas que se relacionan con la
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dificultad para comprender palabras, oraciones, relaciones entre
oraciones...

-Estrategias de elaboracion. El lector tiene conocimiento previo
del mundo en general, y del tema que trata el texto en particular. Al
leer debe relacionar ambas clases de conocimientos. De esta
manera, la informacion adquiere significado.

-Estrategias de integracion. Una vez que el lector ha elaborado
la informacion del texto, debe darle una coherencia. Para ello ha de
integrar dicha informacion en sus esquemas cognitivos,
particularmente los que se relacionan con el tema del texto.

-Estrategias de verificacion. Procuran constatar la cohesion y
coherencia del texto, asi como la consonancia de éste con los
conocimientos previos del lector.

I1. 4. 2. 2.- Estrategias metacognitivas.

Son aquellas a través de las cuales los lectores autocontrolan sus propios
progresos en el proceso de comprensiéon del texto, detectando los propios
fallos que comenten en la comprension y utilizando procedimientos que
permiten la rectificacion de dichos fallos (Johnston, 1983; Baker, 1979;
Brown, 1978; Collins y Smith, 1980).

El entrenamiento en estrategias metacognitivas tiene como objetivo que el
lector sea consciente de la naturaleza de la comprension, de los factores que
la afectan, de los problemas que pueden presentarse y de las estrategias
para resolverlos. Ademas, pretende entrenar al lector en la seleccion y
aplicacion de las estrategias adecuadas para llevar a buen término la
comprension (Cairney, 1990; Cooper, 1990; Garcia Garcia, 1993; Klerk y
Simons, 1989; Morles, 1991; Rios, 1991).

Las estrategias metacognitivas que controlan y regulan la comprension
lectora son fundamentalmente (Garcia y Elostua, 1994):

Planificacion Supervision Evaluacion
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-Planificacion. El objetivo de la lectura es comprender lo que esta
escrito. Esta fase implica precisar los objetivos y metas de la lectura,
los conocimientos previos que sobre el tema tenga el lector, el plan de
accion y las estrategias a utilizar, teniendo en cuenta las
caracteristicas del texto, las capacidades del lector y las condiciones
ambientales.

-Supervision. Se trata de comprobar si la actividad se esta llevando
a cabo segun lo planificado. El lector debe tener en cuenta los
objetivos y el grado de aproximaciéon que esta logrando.

-Evaluacion. Esta hace referencia tanto a los procesos durante la
lectura como los resultados de la comprension lectora. Debe por lo
tanto tener en cuenta el establecimiento de los objetivos, el grado de
consecucion de los mismos, las dificultades encontradas, las
estrategias utilizadas, la eficacia en las mismas, las modificaciones
introducidas asi como el resultado de la comprension.

I1. 4. 2. 3.- Estrategias motivacionales.

Son estrategias, no menos importantes que las cognitivas, que inciden de
modo positivo en los resultados de la comprension. Estas podemos
resumirlas en:

-Afectivas. Son formas de regular las variables personales que
inciden en la situacion de ensefianza-aprendizaje, tales como la
ansiedad, las expectativas o la atencion.

-Motivacionales. Son procedimientos para activar, regular y
mantener la conducta de estudio.

-Sociales. Permiten buscar ayuda, evitar conflictos o cooperar con
otras personas para lograr un mejor aprendizaje.

Afectivas Sociales Motivacionales
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II. 4. 3. MODELOS EN LA COMPRENSION LECTORA.

La comprension lectora es un proceso multinivel, es decir el texto debe ser
analizado en varios estratos que van desde los grafemas hasta el texto como
un todo. Existen una serie de modelos que explican los procesos implicados
en la comprension lectora y que podemos distinguir en tres niveles:

II. 4. 3. 1.- Modelos de procesamiento ascendente. Estos modelos
se caracterizan por implicar procesos secuenciales, que de unidades sencillas
(letras, silabas), proceden en sentido ascendente hacia unidades lingliisticas
mas complejas (palabras, frases, textos): este sentido unidireccional no
implica el proceso contrario.

En la base de estos modelos existen procesos de decodificacion sencillos.
Hunt y otros estudiaron la velocidad de decodificacion de los elementos mas
basicos. Esta forma de aproximacidn a la comprension del lenguaje escrito,
surge de las investigaciones iniciadas por Hunt (Hunt, 1979; Lunneborg y
Lewis, 1975) y fue continuada por otros investigadores (Jackson vy
McClelland, 1979; Keating y Bobbit, 1978). Se centraba en el estudio de la
velocidad de ejecucidn de los proceos cognitivos mecanicos mas basicos.

Los estudios de modelos de procesamiento ascendentes nos vienen a
demostrar que las letras se reconocen mas facilmente si estan incluidas en
palabras (Reicher, 1969), las palabras se leen con mayor velocidad si se
encuentran dentro de frases significativas (Schuberth y Eimas, 1977; Tulving
y Gold, 1963) y las frases se asimilan con mas rapidez si se integran en un
texto coherente (Haviland y Clark, 1974; Huggings y Adams, 1980 Pearson,
1974).

I1. 4. 3. 2.- Modelos de procesamiento descendente. Estos modelos
subrayan la importancia de la informacion que el sujeto aporta al hecho de la
comprension de un texto. Estas teorias mantenian que los buenos lectores, al
interpretar el significado de un texto, se servian mas de sus conocimientos
sintacticos y semanticos de forma anticipada que de los detalles graficos
(Smith, 1971, 1973; Goodman, 1976).

II. 4. 3. 3.- Modelos interactivos. Estos modelos han intentado
conciliar las posturas presentadas y se caracterizan por:
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-El lector es reconocido como parte activa del proceso lector.

-El lector, en el acto de comprension textual, cuenta tanto con
informacion visual como no visual.

-Las hipotesis que el lector va verificando conforme avanza en
la lectura desempefian un papel muy importante en la
comprension. Lo mismo se podria decir de los procesos
inferenciales que el lector realiza a partir de la informacion
textual.

-Existen diversos niveles de acercamiento a la estructura
semantica textual, segln las expectativas, motivaciones vy
objetivos que se marca el lector.

-Cuanto mas se automaticen los procesos basicos, perceptuales
y de descodificacién, mas recursos cognitivos y atencionales
libera el sujeto para la comprension semantica del texto.

A partir del trabajo de Rumelhart, “Hacia un modelo interactivo de lectura”,
las investigaciones posteriores, mas que centrarse en analisis aislados de los
procesos, comenzaron a buscar relaciones entre todos los procesos
intervinientes. Esta es una de las caracteristicas de los modelos interactivos.
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II1. 1. ESTRUCTURA DE LA INTELIGENCIA. LA INFLUENCIA DE LOS
ASPECTOS VERBALES Y NO VERBALES.

Los estudios e investigaciones sobre la inteligencia han sido numerosos a lo
largo de todo el siglo XX. Al describir qué es o qué se entiende por
inteligencia aparecen distintas explicaciones cuyos planteamientos se pueden
reducir a tres: bioldgico, psicolégico y operativo. La importancia y presencia
que se concede a la inteligencia como factor determinante en multitud de
capacidades del ser humano ha sido y es una de las causas que hace que se
siga investigando en ella para comprender su naturaleza, su origen, sus
estructuras, sus procesos y su posibilidad de mejora. La multiplicidad de
enfoques en su estudio ha sido una constante en la ciencia psicoldgica desde
sus comienzos. El concepto inteligencia ha supuesto en algunos modelos
cierto reduccionismo, ha sido analizada como una concepcion unitaria de una
supuesta cualidad del sujeto, o ha sido entendida como una dimension
puramente cognitiva desprovista de conexiones con otros aspectos como la
motivacion o la personalidad (Dominguez, 2007).

Sternberg y Detterman (1988) agrupan los estudios sobre la inteligencia en
dos grandes bloques: Estudios Diferenciales o Estructurales y Estudios
Cognitivos o Componenciales. Los estudios Diferenciales o Estructurales de la
inteligencia se ocupan de definir la estructura de la inteligencia y conciben la
capacidad intelectual como una disposicidon biolégicamente determinada.
Definen la inteligencia como una Unica capacidad (pero no como una Unica
aptitud), en sus definiciones la estructura de la inteligencia tiene mdltiples
aptitudes o factores covariantes integrados en una jerarquia dinamica. Los
factores pueden ser rasgos estables pero no fijos, su nivel de eficacia
depende de la integracion entre la dotacién genética y el ambiente de cada
sujeto. Y, en cuanto a los estudios Cognitivos 0 Componenciales, se ocupan
del procesamiento de la informacion y pretende identificar, representar y
justificar la cadena de procesos o sucesos mentales que arrancan de la
motivacion y percepcion del input informativo y terminan con la recuperacion
y el feed-back correspondiente (Beltran, 1993).
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En nuestro disefio de investigacion tomaremos como punto de partida la
sintesis que el autor de la prueba, Carlos Yuste (2002), adjunta al manual de
aplicacion del IGF. El autor aporta cuatro lineas de reflexion sobre la
inteligencia de las cuales solo trataremos las dos primeras, que son: las
operaciones mentales y los contenidos de éstas. Dejamos de lado las
reflexiones de los niveles de abstraccion y la situacion de aprendizaje por ser
tratadas de un modo mas especifico en el disefio de investigacion.

Las pruebas presentadas, el IGF-3 y 4r Inteligencia General y Factorial
renovado muestra una vision de la inteligencia que intenta compaginar la
existencia de factores especificos y de grupo con uno general que bien
pudiera tener mucha relacion con metacomponentes o procesos de control
de todo el dinamismo mental. Este factor general seria una capacidad
integradora, que relaciona cantidades cada vez mas complejas de
informacion y jerarquicamente abstractiva, lo que implicaria que va operando
cada vez con contenidos simbdlicos mas alejados del objeto y con mayor
independencia de éste.

n

Entendemos por “g”, fundamentalmente, las ideas de Spearman de una
capacidad relacional, pero también abstractiva. Por ejemplo, “g” seria
responsable de las jerarquias conceptuales enmarafiadas en que parece
depositarse los conocimientos en la memoria a largo plazo, de la asimilacién
conceptual jerarquica, del orden mental en general, de los aprendizajes
correctos e integrados que generan mayor rapidez de proceso e
indirectamente una autoconfianza y persistencia en las actitudes o

disposiciones a resolver problemas.

En terminologia de Cattell se puede distinguir la Inteligencia Fluida, que seria
lo mas cercano al factor “g” y a Inteligencia Cristalizada, que se compondria
de mdltiples habilidades que vamos adquiriendo en contacto con el medio vy,
sobre todo, con el medio educativo. Estas habilidades cristalizadas serian
como tacticas de procesar de determinada manera la informacién que
depositamos en la memoria y a las que recurrimos en situaciones y
ambientes similares a aquellos en los que las hemos adquirido.

Hay otra visidn que puede integrarse en el concepto a estudiar que es la
vision de la inteligencia como resolucidon de problemas. Y es que la finalidad
misma de la inteligencia es servir de instrumento de adaptacién al medio
ambiente.
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Si bien es cierto que los resultados son importantes no lo dejan de ser menos
los modos por los cuales alcanzamos esos resultados. Para esto necesitamos
conocer y desmenuzar las operaciones mentales que se llevan a cabo y los
contenidos de estas operaciones. Las operaciones serian los pasos
intermedios, los procesos o estrategias para pasar del estado inicial al estado
final; y entendemos por contenidos, no cualquier informacién que se
presente en los sentidos, sino las modalidades mas generales en que esta
informacion puede presentarse.

La modalidad de contenido parece tener mucha importancia, ya que
procesamos de diferente manera al menos los contenidos auditivos y los
visuales. En psicometria estos dos diferentes tipos de contenidos han estado
a la base de la clasificacion del factor “g” en dos subfactores, e/ Verbal y el
No Verbal, el témporo/auditivo (verbal), el espacio/visual (espacial). Las dos
grandes areas de contenido han sido la base mas importante de
diferenciacion de los dos grandes factores de grupo hallados en multitud de
Analisis Factoriales: Vernon (1965), Cattell (1971), Yela (1987), Yuste

(1991).

El contenido verbal es preponderante en cuanto son preponderantes las
formulaciones lingliisticas en la educacidon, sobre otras formulaciones
imaginativo/creativo/espaciales. Por eso el hallazgo del factor verbal de
inteligencia ha sido mas facil y anterior al no/verbal.

En cuanto a las operaciones mentales, 10 que se entiende como el
procesamiento de la informacidn, constituye lo mas especifico de la
inteligencia humana. Es verdad que no puede existir una operacién sin un
contenido: ambos constituyen el cdmo y el qué del acto mental. Carlos Yuste
(2002) enumera como operaciones mentales fundamentales la Codificacién,
la Retencion en la memoria, la Comprensién, la Elaboracion y el Control
Ejecutivo.

Codificacidn Retencidn Comprension Flahoraciéon Control

5 '/ \ y / y

..// / - d
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- Codificacion. Esta hace referencia a la atencion como una
disposicion a codificar simbolos, seleccionados de alguna manera, y
a la percepcion como una comprobacion de determinados grupos
simbdlicos que ya tienen un significado preestablecido en la
memoria a largo plazo, debido a las experiencias previas.

- Memorizacion. Entendida como el mantenimiento de la
representacion del contenido del simbolo. Dependiendo del tiempo
de retencion de la informacién y de las operaciones que se lleven a
cabo podemos hablar de una memoria a largo plazo (MLP), de una
memoria de trabajo (M7) o de una memoria permanente (MP).

- Comprension. Es la operacion mental consistente en la captacion
o la toma de conciencia de relaciones entre contenidos de
informacion o en el establecimiento de una estructura relacional
novedosa. Podriamos asimilarla al momento de Insight o de
integracion final de partes en un todo organizado con sentido. La
informacion solo adquiere significacion para la persona cuando ha
establecido estas relaciones significativas, que guarda en su
memoria a largo plazo y aumenta con el establecimiento de nuevas
relaciones o estructuras relacionadas. La comprensidon guia de
arriba/abajo la seleccién de informacion. Y de abajo/arriba guarda
nuevas estructuras relacionadas. Por arriba entendemos las
estructuras significativas guardadas en la memoria y por abajo, las
nuevas relaciones significativas que nos imponen los nuevos datos
0 experiencias.

- Elaboracién. Esta implica una serie de operaciones entre las que
destacamos:

e Comparar dos o mas contenidos para determinar su
igualdad o establecer diferencias. Es una operacion
muy basica y cercana a la operacion de codificar la
informacion.

e Formular hipotesis, o establecer una ley inductiva
después de conocer al menos dos contenidos que
poseen una misma caracteristica, hipotetizada como
esencial.

e Inferir inductivamente. Inferencias de primer o
segundo orden. Se trata de encontrar reglas o
constancias de estimulos presentados.

e (lasificar los contenidos en torno a sus variables
esenciales o variables que poseen todos los
miembros del grupo.
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e Serfar una serie de contenidos ordenandoles en torno
a una variable de cambio.

e Relacionar analdgicamente o establecer relaciones
significativas entre los contenidos mentales.

e Deducir o explicitar los contenidos y reglas implicados
en los conceptos.

e Aplicar las leyes a otros contextos parecidos o
analdgicamente iguales.

e Transformar la informacion que se tiene en otra
equivalente.

e (Combinar dos o mas contenidos mentales para
obtener otro que podria ser la suma de los primitivos,
pero pudiendo establecer entre los contenidos
primitivos distintas relaciones de orden, posicion,
distancia...

- Control Ejecutivo. Mas que una operacion es un proceso o
conjunto de operaciones que dirigen la propia actividad mental.
Corresponderia al procesador central que (Johnson-Laird (1988),
cree indispensable para comprender el funcionamiento de la
mente. Consiste en operaciones como:

- Establecimiento de objetivos. El establecer un objetivo
guia la primera seleccion que hace la atencién en los estimulos
que se presentan a consideracion, es decir sobre la informacién
inicial disponible.

- Planificacion del trabajo a seguir. Se puede considerar
como estrategia o conjunto de operaciones y secuencia en que
se hacen.

- Toma de decisiones. A lo largo de la resolucion de un
problema para decidir si las submetas conseguidas son
adecuadas o no para alcanzar el objetivo final.

- Evaluacion de la situacion en cada paso del camino.

- Autocomprobacion del objetivo.
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II1. 2. ESTRUCTURA DEL IGF RENOVADO.

El IGF renovado mantiene una estructura que parte de la teoria de Spearman
y acepta un factor general como capacidad relacionante y abstractiva
(Inteligencia General, IG). Este factor general es una estimacion de otros
factores de grupo y factores mas primarios. Y acepta un factor general por la
alta correlacion que tienen las pruebas entre si, especialmente las seis
pruebas de la bateria basica.

Se acepta la distincidn jerarquica de otros subfactores, tal como se propone
en las lineas factorialistas desarrolladas por Vernon, Cattell, Horn, Show-
Killonan-Marshalek. Como ya hemos advertido con anterioridad dentro de las
lineas de investigacion de Cattell y Horn admite la distincion entre
inteligencia fluida e inteligencia cristalizada. En esta linea en el IGF se
distinguen perfectamente entre pruebas de razonamiento (mas en la linea de
inteligencia Fluida) y pruebas que requieren mas conocimientos vy
experiencias previas (mas en la linea de la inteligencia Cristalizada).

Las pruebas que miden preferentemente la inteligencia Fluida son: Analogias
Verbales (Rv), Series Numéricas (Rn), y Matrices Logicas (Re). Las que
miden preferentemente la Cristalizada son las de Completar Oraciones (AV),
la de Problemas Numeéricos (4n), y la de Encajar Figuras (He).

nteligencia nteligencia
Fluid Cristalizada Jj

" Analogias ~~ Completar
Verbales Oraciones
Series Problemas
Numéricas Numeéricos
Matrices Encajar
Logicas Figuras

El IGF renovado se integra y es congruente con las grandes
sistematizaciones de Royce (1973) y Carroll (1976; 1993), quienes
basandose en multiples analisis factoriales anteriores extraen 23 factores de
primer orden, seis de segundo orden, tres de tercer orden y, al estar
interrelacionados, aceptan un factor general de cuarto orden (tabla pag. 66).
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Cuarto eInteligencia General "g"
Orden '
Tercer eIntegracién sensorial, verbal, no-verbal y
Orden rapidez.
*Memoria, rapidez intelectual, razonamiento, )
Segu ndo fluidez, verbal y visualizacion.
Orden
A
. h
Primer *Ma, Ms, Mv, N, P, R, I, D, Rs, Xs, Fi, Fw, Fe, Fa, O,
o) rd en Re, V, Sa, Vi, S, Xa, Cfy Cs.

Descripcion de los factores del primer orden.

Ma Memoria Asociativa: capacidad para recordar un elemento de un par de elementos
aprendidos anteriormente pero no relacionados entre si, cuando se presenta el
otro elemento de dicho par.

Ms Memoria Expandida: capacidad de recordar una serie de elementos diferentes y de
reproducirlos inmediatamente.

Mv Memoria Visual: capacidad de recordar la configuracién, ubicacién y orientacion
de material visual.

N Numérico: capacidad de llevar a cabo, con rapidez y exactitud, operaciones
aritméticas bdasicas. Este factor no es un componente principal del razonamiento
matematico ni de la capacitacion matematica superior.

P Rapidez Perceptiva: rapidez para comparar figuras o simbolos, para explorar en
busca de ellos o para efectuar otras tareas muy sencillas que impliquen percepcion
visual.

R Razonamiento General: capacidad de seleccionar y organizar la informacién que

tiene importancia para la solucién de un problema.

I Induccién: capacidad de formar y poner a prueba hipdtesis que afecten a una serie
de datos.
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Deduccidn: capacidad de retener en la mente simultdaneamente (o combinar),
varias condiciones, premisas o reglas, para producir una respuesta correcta.

Razonamiento Silogistico: capacidad de razonar, desde la premisa, para evaluar el
acierto de una conclusién.

Flexibilidad Espontanea: capacidad de resolver problemas que exijan Ia
identificacion de palabras presentadas visualmente cuando algunas de las letras
faltan, estan desordenadas o mezcladas entre otras.

Fluidez Ideativa: facilidad de escribir una serie de ideas sobre un tema dado
referido a ejemplares de una clase determinada de objetos.

Fluidez Verbal: facilidad para encontrar palabras que cumplan con una o mas
restricciones estructurales, fonéticas u ortograficas, que no tengan importancia
para el significado de las mismas.

Fluidez Expresiva: capacidad de pensar rdpidamente expresandose con palabras o
frases.

Fluidez Asociativa: capacidad de encontrar rdpidamente palabras que comparten
determinada area de significado o alguna propiedad semantica.

Originalidad: capacidad de cambiar una configuracién a fin de dar origen a
soluciones nuevas o diferentes, a problemas figurativos.

Redefinicion Semantica: la dotacion mental necesaria para pensaren diferentes
usos de los objetos.

Verbal: capacidad de entender el propio idioma.

Exploracion Espacial: rapidez para explorar visualmente un campo espacial extenso
o complicado.

Visualizacion: capacidad de manipular la imagen de los patrones espaciales,
disponiéndola de otro modo.

Orientacién Espacial: capacidad de manipular patrones espaciales o de mantener
la orientacion con respecto a objetos situados en el espacio.

Flexibilidad Adaptativa: capacidad de inferir rdpidamente una serie de ejemplos,
elaboraciones o reestructuraciones basadas en un estimulo dado, visual o
descriptivo.

Flexibilidad de Cierre: capacidad de retener en la mente una percepcidon o
configuracion visual dada, separandola de cualquier otro material perceptivo bien
definido.

Rapidez de Cierre: capacidad de unir un campo perceptivo aparentemente
desorganizado para dar lugar a un concepto Unico.
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IV

IV. 1.- DESARROLLO E IMPLEMENTACION DE UN
PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EN COMPETENCIAS
VERBALES PARA ALUMNOS DE CUARTO DE PRIMARIA.

IV.1.1 - INTRODUCCION AL PROGRAMA.

Los resultados obtenidos en el primer disefio de investigacion (la influencia
de las competencias verbales en el fracaso académico), la preocupacion de la
comunidad educativa y el interés por profundizar en la mejora de las
competencias verbales nos orientan a seguir trabajando un poco mas en
aquellas herramientas que capaciten a los alumnos a una mejora de su
proceso lector.

Este programa de enriquecimiento en competencias verbales se llevé a cabo
a lo largo del curso escolar 2008/09. Las edades seleccionadas son las
correspondientes a cuarto de Educacion Primaria. La implementacion del
programa se llevd a término por un grupo de cuarenta monitores de cuarto
de la ESO que llevo su actividad de voluntariado en esta investigacion.

Somos conscientes de las multiples y variadas limitaciones que del programa
emergen, pero en esta ocasidn seran las limitaciones captadas por el docente
las que nos orienten a precisar las causas vy las dificultades mas habituales
para el dominio de las competencias verbales. El docente nos permitira partir
de la realidad, en sus aciertos y en sus errores, a ir concretando el rumbo del
programa. Al mismo tiempo las investigaciones recientes iran fortaleciendo el
marco tedrico del programa, dandole asi una mayor consistencia.

Los objetivos generales del programa plantean la necesidad de /a mejora
de las destrezas en la lectura, fundamento para posteriores aprendizajes
y nexo para la participacion activa dentro de su comunidad. Esta
participacion activa nos hace considerar la definicion de competencia lectora,
tal y como dijimos en la parte tedrica de esta tesis, como la habilidad para
comprender y utilizar las formas lingliisticas requeridas por la sociedad y/o
valoradas por el individuo (Pirls, 2006).
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Estas formas linglisticas son las que nos permitiran en gran medida llegar a
alcanzar una integracion mas acertada en el entorno escolar, eliminando en
la medida de lo posible las diferencias para el acceso al conocimiento.
Ademads, el programa de enriquecimiento no solo pretende aportar
estrategias para la mejora de la comprension sino fomentar wna actitud
positiva hacia la lectura.

Esta actitud puede situarse entre las caracteristicas mas importantes de un
lector de por vida. Los nifos que leen adecuadamente muestran por lo
general una actitud mas positiva que los nifios que no han alcanzado con la
lectura el éxito deseado (Mullis, Martin, Gonzalez y Kennedy, 2003).

También es mas probable que los nifios que hayan desarrollado actitudes y
auto-conceptos positivos con respecto a la lectura elijan ésta como medio de
disfrute personal. Cuando los nifios leen en su tiempo libre, no sdlo
demuestran una actitud positiva sino que también adquieren una valiosa
experiencia en la lectura de diferentes tipos de texto que favorece su
desarrollo como lectores competentes (Pirls, 2006).

Y, por ultimo, en cuanto a los criterios para la seleccién del curso en donde
se realizara el programa, creemos que es cuarto de Primaria el mas
adecuado. Es en este curso donde la mayoria de los alumnos han adquirido
destrezas basicas y empieza a leer material mas complejo con mayor grado
de independencia. Esto se debe en parte a los cambios acaecidos en las
demandas curriculares a alumnos de este curso. En cuarto curso, los nifios se
hallan en el proceso de transicion entre “aprender a leer” y “leer para
aprender” (Chall, 1983).
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IV.1.2 - UN PROGRAMA GLOBALIZADOR.

Los niflos adquieren la competencia lectora a través de una variedad de
actividades y experiencias enmarcadas en contextos diferentes. En cuarto
curso, desarrollan las destrezas, conductas y actitudes asociadas con la
competencia lectora principalmente en casa y en el centro escolar, en
estos dos ambitos existen diferentes recursos y actividades que la fomentan.
Algunas de las experiencias lectoras cuentan con una estructura rigida, sobre
todo las que tienen lugar en el aula como parte de la ensefianza de la
lectura; otras, menos estructuradas, ocurren como parte natural e informal
de las actividades cotidianas de los nifios. Ambas son fundamentales a la
hora de ayudarles a desarrollar su competencia lectora. Ademas, los
entornos domeéstico y escolar se apoyan entre si, y la interrelacion entre
escuela y hogar es un elemento importante en el proceso de aprendizaje.
Mas alla de las influencias directas de la familia y del centro escolar en la
lectura de los nifios, existen entornos mas amplios en los que aquellos viven
y aprenden. Sus escuelas y hogares estan situados en comunidades que
disponen de diferentes recursos, objetivos y caracteristicas organizativas que
presumiblemente repercutiran en los hogares y escuelas de los nifios y, por
lo tanto, en su grado de competencia lectora. Mas amplio aun, y no menos
importante, es el contexto nacional en el que los nifios viven y asisten a la
escuela. Los recursos disponibles en un pais, las decisiones gubernamentales
acerca de la Educacion y los objetivos, programas y politicas curriculares
relativos a la ensefianza de la lectura afectaran a los contextos familiar y
escolar de aprendizaje de la lectura (Pirls, 2006).

Por nuestra parte nos vamos a centrar en los ambitos familiares y escolares.
Estos estan al alcance real de nuestro programa y nos permiten actuar de un
modo directo y poder valorar asi sus influencias.

IV.1 .2 .a - Ambito familiar.

En un estudio reciente llevado a cabo por la Universidad de Oviedo, entre los
encuestados que muestran una actitud mas positiva hacia la lectura, destaca
habitualmente el reconocimiento explicito del apoyo y de la influencia
favorable que ha ejercido la familia desde su mas tierna infancia. Se
reconoce que el descubrimiento y desarrollo del placer por la lectura se
asienta, ademas, sobre otros pilares, como son: la imitacion de los habitos
lectores de los padres, la iniciacion del uso de la biblioteca o los regalos de
libros con motivo de alguna celebracion. La circunstancia concreta que marca
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el inicio lector se sitia habitualmente en el ambiente complice y magico que
se produce en el encuentro, antes de dormirse el nifio, entre éste, su padre o
madre y un libro. (Julidan Pascual Diez, 2006).

Y, de alguna manera, son las caracteristicas particulares de cada hogar las
que pueden crear un clima que anime a los nifios a explorar el lenguaje y los
diversos tipos de texto, y a experimentar con ellos. Los padres y otros
miembros de la familia imparten sus propias creencias sobre la lectura, las
cuales dan forma a la manera en la que los nifios se exponen al texto y
experimentan con el mismo (Baker, Afflerbach y Reinking, 1996; Cramer y
Castle, 1994).

Las actividades que desde el propio hogar se pueden llevar a cabo para la
mejora de la competencia lectora es /a lectura en voz alta por parte de los
adultos. La trasmision de historias, cuentos, anécdotas, refranes,
adivinanzas, canciones, juegos de palabras, chistes, etc., forman parte del
inicio por el gusto de lo escrito; el querer descubrir que lo que se esta
escuchando lo podemos encontrar en papel. El nifio descubre, porque
disfruta, que vale la pena superar las primeras incomodidades para poder
alcanzar algun dia la independencia de su proceso lector.

Si podemos afirmar que leer es trascender y crear nuevos mundos, la
actividad de dibujar serad para el nifo-lector la capacidad de concretar lo
que la lectura creo en su interior. Por tanto, el dibujo, especialmente el
vinculado a los cuentos y la narracion de historias, puede también promover
la competencia lectora. Diversas investigaciones indican asi mismo que el
juego infantil con libros y otros materiales impresos ayuda a asentar los
cimientos de la competencia lectora (Taube y Mejding, 1996). Es mas, las
asociaciones tempranas del disfrute personal con el texto impreso establecen
una actitud positiva hacia la lectura que motivara a los lectores de corta edad
(Martin, Mullis y Gonzalez, 2004).

IV.1.2 .b - Ambito escolar.

Este hace referencia a lo mas inmediato cara al alumno. Su influencia es
decisiva y en este ambito podemos valorar la formacién general y profesional
del docente, la utilizacién de enfoques didacticos especificos por parte del
mismo y su experiencia en la ensefanza de la lectura.
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La capacitacion y grado de aptitud de los profesores puede resultar crucial.
Mucho se ha escrito acerca de qué hace que la labor de los docentes resulte
efectiva y en especial sobre la naturaleza, extensién y contenido de la
preparacion y formacion de los profesores. Por ejemplo, el hecho de que un
docente cuente o no con una amplia formacion en la ensefanza de la lectura
puede resultar de particular relevancia para la adquisicién de la competencia
lectora por parte de sus alumnos. El alcance de la formacién continua del
profesorado y su exposicion a los desarrollos recientes en el campo de la
ensefianza de la lectura son también importantes. El desarrollo profesional a
través de seminarios, talleres, congresos y publicaciones especializadas
puede ayudar a los profesores a aumentar su grado de efectividad y ampliar
sus conocimientos sobre la adquisicion de la competencia lectora. En algunos
paises y ambitos administrativos, la participacion de los profesores en tales
actividades es obligatoria. Es mas, se ha llegado a sugerir que la profesion
docente requiere un aprendizaje de por vida, y que los profesores mas
eficaces contindan adquiriendo nuevos conocimientos y destrezas a lo largo
de toda su vida profesional (Pirls, 2006).

También relacionada con el desarrollo de la lectura esta /a interaccion
entre los alumnos, tanto de manera informal como en el intercambio de
opiniones en el aula sobre las actividades que guardan relacién con la lectura
y la competencia lectora. Las aulas en las que se promueve el desarrollo del
lenguaje y se establece un clima de apoyo para hablar sobre la lectura
pueden resultar especialmente efectivas (Baker, 1991; Baker, Dreher y
Guthrie, 2000; Gambrell y Almasi, 1997; Guthrie y Alvermann, 1999). Es por
esto por lo que el programa de mejora en las destrezas lectoras quiera
asentarse bajo esta premisa; toda experiencia lectora compartida afianza lo
leido y refuerza aprendizajes posteriores.
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Dentro del aula, y de un modo muy especial durante la implementacién del
programa de destrezas lectoras, las actividades mas relevantes para el
desarrollo de la competencia lectora incluyen las concernientes al
reconocimiento de las palabras, la comprension, las estrategias lectoras
cognitivas y metacognitivas, las actividades de escritura tales como la
creacion de historias, y la integracion de las cuatro destrezas lingisticas:
comprension lectora, expresion escrita, comprension oral y expresion oral
(Shanahan y Neuman, 1997).

IV.1 .2 .c - Relaciones entre familia y escuela.

De entre todos los factores familiares asociados con la adquisicion de la
competencia lectora, la implicacion de los padres o tutores en la educacién
escolar de los niflos puede ser clave para el desarrollo de dicha competencia
(Christenson, 1992). Diversas investigaciones demuestran que los alumnos
que comentan con sus padres o tutores sus estudios escolares y las lecturas
que realizan alcanzan mayor rendimiento que los que no lo hacen (Mullis,
Martin, Gonzalez y Kennedy, 2003). Los padres o tutores implicados pueden
reforzar el valor del aprendizaje de la lectura y cerciorarse de que los nifios
terminan sus deberes escolares relativos a la lectura, asi como animarles
elogiando su trabajo y ofreciéndoles apoyo. Esta implicacion requiere por
nuestra parte un cierto intervencionismo en donde, de alguna manera, se
nos permita un control de las actividades realizadas en casa. El programa
lleva a cabo, desde el primer momento de su aplicacion, un control de los
libros leidos y de los minutos que se dedican diariamente a la actividad
lectora.

Ficha de lectura diaria.

Fin de Semana Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

Tiempo: Tiempo: | Tiempo: | Tiempo: | Tiempo: | Tiempo:

Libro de lectura

Total minutos semanales

Firma del padre/madre
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IV. 1.3 - CONTENIDO TEORICO DEL PROGRAMA MEJORA DE LAS
DESTREZAS LECTORAS. FUNCIONES Y TAREAS.

Desde sus origenes la lengua escrita ha tenido funciones diferentes: guardar
compromisos entre personas, garantizar transacciones econdmicas, plasmar
edictos, leyes, etc., finalidades que aun hoy son plenamente vigentes. Estas
funciones no implicaban la creacidén de textos para ser leidos. Mas tarde se
escribié también para expresar un pensamiento, exponer unas ideas, para
dar a conocer una historia, o divulgar el conocimiento, lo que introdujo una
funcidon nueva: la escritura para ser leida con fines informativos, instructivos
y recreativos (Clemente, 2008). Por tanto, Clemente, resalta en el estudio de
la lengua la importancia de la funcionalidad, el sentido que tiene ser lector y
el valor de esa condicion tanto individualmente como en el grupo social, lo
cual se traduce en la capacidad para entender y producir textos escritos,
utiles para manejarnos en nuestro entorno.

La narracidon (/a funcion comunicativa), tanto oral como escrita, es el
mejor formato que comprende el nifio, por tratarse del modo de expresion
popular. La importancia y valor de leer historias a los nifios en el periodo
infantil es un elemento didactico de primera magnitud. Al escuchar lo que
alguien les lee empiezan a tener experiencia sobre la organizacion de la
lengua escrita, sobre sus ritmos, sobre sus caracteristicas; también conectan
lo impreso con el habla, aprenden a prestar atencion al mensaje lingliistico
como forma de obtener informacién y, finalmente, pueden comprender el
contenido de la historia, lo que les permitira ampliar sus conocimientos
(Clemente, 2008).

Esta importancia en la narracién y en la transmisién oral de los textos
justifica, en un primer lugar, que todas las fichas aplicadas en el programa
comenzaran con el primer capitulo de una historia. La seleccién de los textos
se ha llevado a cabo por un destacado numero de profesionales que se
dedican a la docencia en la etapa en donde se aplico el programa. Del mismo
modo, y a lo largo de todo el programa, el alumno contara a otros de qué
trata la historia. Las tareas vinculadas a la funcidon comunicativa se centran
en resumir lo leido, preguntas directas o indirectas relacionadas con el texto,
cartas al protagonista, completar lo que falta en un texto, dar sentido a una
frase desordenada, leer para otros y que otros nos lean, imaginar el final de
la historia, adivinanzas, poesias, canciones, juegos de palabras,
trabalenguas, chistes, refranes y simulacros de dialogos cotidianos.
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En lo referente a las funciones creativas del lenguaje los psicologos estan
de acuerdo en que para ser creativo se necesita generar ideas que sean
relativamente nuevas, apropiadas y de alta calidad (Sternberg y Lubart,
1997). Para Gardner (1995) el individuo creativo es una persona que
resuelve problemas con regularidad, elabora productos o define cuestiones
nuevas en un campo de un modo que al principio es considerado nuevo,
pero que al final llega a ser aceptado en un contexto cultural concreto.

También resulta interesante contar con las aportaciones especificas del
planteamiento cognitivo. Uno de los elementos que aporta el cognitivismo es
la relevancia que para el pensamiento creativo poseen las actividades de
busqueda. En éstas se distingue entre “busqueda en amplitud” y “busqueda
en profundidad”, segln se trate de exploraciones de todas las posibilidades
de un nivel antes de pasar al siguiente o profundizacién en una Unica
solucion hasta sus ultimas consecuencias a fin de verificar su eficacia. Pero,
en cualquier caso, existe una evidencia objetiva de que, ante un problema, la
mente que pretende resolverlo no trabaja sélo deduciendo, antes al
contrario, parece que trabaja “buscando” la solucidn, siendo este no “un
método entre otros, sino el mas fundamental de nuestra inteligencia” (Newell
y Simon, 1972).

En nuestro caso las actividades de busqueda, las tareas vinculadas a la
funcion creativa, se centran en la utilizacion de vifietas para ordenar y crear
historias, la utilizacidn de hijpdtesis fantasticas, presentacion de personajes
para crear una historia y cdmo contar un cuento.

Y por ultimo, en cuanto a la captacion de la realidad (Pirls, 2006), al leer
para adquirir informacién, el lector no se ve inmerso en mundos de fantasia,
sino en aspectos del universo real. A través de textos informativos, es posible
entender como es el mundo y como ha sido, y por qué las cosas funcionan
de la manera que lo hacen. Los lectores pueden ir mas alla de la adquisicion
de informacion y utilizarla para practicar el razonamiento y la accién. No es
necesario leer los textos informativos de principio a fin; los lectores pueden
seleccionar las partes que necesiten. Las diversas organizaciones de los
textos ejercen diferentes demandas sobre el lector, aunque no suelen darse
distinciones rigurosas.

También cabe resaltar que, a pesar de su organizacion, los textos
informativos pueden o no contar con encabezamientos u otro tipo de
organizadores textuales.
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Los textos informativos ordenados cronolégicamente presentan sus ideas
como una secuencia ordenada en el tiempo. Estos textos pueden relatar
acontecimientos, por ejemplo, en forma de hechos histdricos, anotaciones en
un diario, informes personales o cartas. Las biografias y autobiografias, que
detallan los acontecimientos de vidas reales, son importantes textos de este
tipo. Otros textos cronoldgicamente organizados son de caracter
procedimental, como las recetas de cocina y las instrucciones. En este caso,
a menudo se emplea la forma del imperativo y se espera que el lector,
ademas de entender, actle de acuerdo con lo que lee.

A veces, la informacidn y las ideas se organizan a partir de la légica mas que
de la cronologia. Por ejemplo, un documento de investigacion puede
describir causa y efecto, los articulos periodisticos pueden comparar y
contrastar asuntos tales como las sociedades o el tiempo atmosférico, y los
editoriales pueden presentar argumentos a favor y en contra o plantear una
opinién aportando pruebas. Los textos persuasivos apuntan directamente a
influir en la opinidn del lector, como es el caso de la presentacién de un
problema y la consiguiente solucion recomendada. Tanto en |la
argumentacién como en la persuasion, el lector debe seguir el desarrollo de
las ideas y acercarse al texto con mente critica para formar su propia
opinion.

En ocasiones, los textos informativos son de caracter expositivo y presentan
explicaciones o bien describen personas, acontecimientos o cosas. En una
organizacion tematica, los aspectos de un tema se agrupan y se describen
juntos en el texto. Finalmente, debe tenerse en cuenta que la informacién no
tiene por qué presentarse en textos continuos. Entre los textos discontinuos
se incluyen folletos, listas, diagramas, cuadros, graficos, y todos aquellos que
llaman a la accién por parte del lector, tales como anuncios publicitarios o
boletines informativos. Conviene subrayar que un Unico texto informativo a
menudo utiliza una 0 mas maneras de presentar la informacion. Incluso los
fragmentos informativos que son en su mayoria texto, con frecuencia estan
documentados con tablas o acompafiados de ilustraciones y diagramas.

Para esta funcion (captacion de la realidad) las tareas se centran en
jerarquizar la informacidén, generar enunciados a partir de resultados,
clasificar/interpretar a partir de tablas y graficos, consulta de otros
materiales para la busqueda de soluciones, el dibujo como representacion de
lo adquirido, toma de notas y seguir instrucciones.
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Pretendemos por tanto, con la implementacion del programa, capacitar y
dotar a los alumnos de cuarto de Primaria de una serie de herramientas que
garanticen la eficacia de su trabajo y dotarles en un futuro de las
herramientas necesarias para el éxito de aprendizajes posteriores. Del mismo
modo, apostamos por un programa preventivo porque creemos que la
problematica del fracaso escolar en los primeros cursos de la ESO necesita
de una reflexion mas profunda que nos lleve a plantearnos la necesidad de
una nueva dinamica de trabajo en los ciclos educativos anteriores.

Los siguientes esquemas, inspirados inicialmente por Clemente (2008),
resumen el contenido de las funciones y tareas que queremos llevar a cabo
en nuestro programa.

(Figura 5.1)

|‘ Funciones
L |‘ . Captacioén de la
Comunicativa Creativa realidad

>y

Crear textos Otros modos

Mediante Adquirir
; orales T de
escritos Oralmente = conocimientos Y.
escritos representacion

-
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Tareas (Figura 5.2)

Preguntas relacionadas con
Resumir lo leido el texto.(Preguntas directas y
preguntas inferenciales).

Completar lo que falta a un
texto. Dar sentido a una
frase desordenada. Fugas de
palabras.

Cartas al protagonista

Tareas (Figura 5.3)

Adivinanzas, poesias, canciones,
juegos de palabras, trabalenguas,
chistes, refranes...

Leer para otros y que otros nos
lean

Oralmente

Imaginar el final de |a historia. Simulacro de didlogos cotidianos
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Tareas (Figura 5.4)

La utilizacion de vinetas
para ordenary crear
historias

La utilizacion de "hipdtesis
fantasticas"

Presentacion de personajes

- : Coémo contar un cuento
para crear una historia

Tareas (Figura 5.5)

Generar enunciados a partir

Jerarquizar la informacion )
de soluciones

Consulta de otros
materiales para la
busqueda de soluciones.
Biblioteca.

Formas de clasificar/
interpretar a partir de
tablas y graficos.
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Tareas (Figura 5.6)

El dibujo como
representacion de lo Toma de notas
adquirido

Seguir instrucciones
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Vv

V. 1. DISENO DE INVESTIGACION I. La influencia de las
competencias verbales en el fracaso académico.

V. 1. 1. ESTADO DE LA CUESTION.

Como dijimos en la introduccidn el objetivo de esta investigacion es doble.
Por una parte profundizar y reflexionar sobre la vinculacidon existente entre
las competencias verbales (centrado en la comprension de textos) y la
adquisicién de nuevos conocimientos. Facilitar estos nuevos conocimientos
son los que determinan que haya un aprendizaje mas activo por parte del
alumno y por tanto un mayor logro en las puntuaciones académicas. Y, en
segundo lugar, la creacién y puesta en marcha de un programa preventivo
para desarrollar y mejorar las competencias verbales.

En este primer disefo, para el estudio de /a influencia de las competencias
verbales en el fracaso académico, hemos optado por una muestra de primero
de E.S.O. Las razones de optar por esta muestra, por esta edad concreta,
son las recientes alertas de la comunidad educativa por las tasas elevadas en
el fracaso al finalizar esta etapa. Y, en cuanto al segundo disefo, para la
creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias verbales,
fijamos la muestra en alumnos de cuarto de Primaria. Las razones en este
caso son de nivel madurativo, es a estas edades cuando los alumnos han
adquirido las destrezas basicas y empiezan a leer formatos mas complejos
con mayor grado de autonomia.

El fracaso académico o los trastornos del aprendizaje relacionados con un
mal rendimiento en la lectura, ortografia y calculo fueron identificados a
finales del siglo XIX, aceptandose, finalmente, el término dificultades de
aprendizaje a partir de su introduccion por Kirk y Bateman en los afios 1962-
1963.

Algunos utilizan los términos “trastornos del aprendizaje”y "dificultades del
aprendizaje” indistintamente para designar a nifios con problemas en alguna
0 todas las dreas académicas. Nosotros los utilizaremos de manera
complementaria. En el sentido de que las dificultades de aprendizaje tienen
un componente neuroldgico (Santiuste, 2005, 2007), mientras que los
trastornos presentan basicamente unos componentes externos.
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En Estados Unidos el Comité Nacional Asesor sobre Trastornos del
Aprendizaje (National Join Committee of Learning Disabilities, NJCLD) en sus
reiteradas revisiones (1981, 1994), y el Comité de Interagencias sobre los
Trastornos del Aprendizaje (1987) concluyen los siguientes aspectos en la
definicion de los trastornos del aprendizaje:

% Los trastornos del aprendizaje se refieren a un grupo
heterogéneo de desdérdenes que se manifiestan por unas
alteraciones significativas en la adquisicion y uso de las
habilidades de comprensién oral, habla, lectura, escritura,
razonamiento y matematicas.

% Algunos autores incluyen las habilidades sociales y los
trastornos de atencion (Silver, 1988).

< Son intrinsecos al individuo y presumiblemente se deben a
una disfuncién del sistema nervioso central.

% Tienen un caracter cronico, por lo que no afectan solo a los
nifos, sino también a los adultos.

% Y, aunque puedan aparecer asociadas a otros trastornos (por
ejemplo, déficits sensoriales, retraso mental o perturbaciones
sociales 0 emocionales) o a una mala influencia ambiental
(por ejemplo, diferencias culturales, insuficiente o
inadecuada instruccion o factores psicogénicos) no deben ser
el resultado directo de estas condiciones o influencias
(Hammill, Leigh, McNutt y Larsen, 1981).

Por otra parte, como ya hemos expresado mas arriba, el lenguaje y el
aprendizaje constituyen dos realidades educativas complementarias. La
educacion es un proceso que necesita radicalmente del lenguaje porque
constituye la base de la comunicacién escolar y complementariamente la
realidad linglistica constituye el objetivo basico del curriculum educativo.
Uno de los tdpicos mas importantes en el estudio y deteccion de las
dificultades de aprendizaje es el estudio de los trastornos lingiisticos, tanto
de comprension como de produccidon. Ademas, los argumentos tedricos sobre
la naturaleza y desarrollo del lenguaje, tienen una gran importancia sobre los
argumentos educativos y sobre las explicaciones que se producen sobre el
por qué los niflos pertenecientes a algunos grupos sociales presentan
dificultades de aprendizaje y escaso rendimiento escolar (Santiuste, 1996).
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El concepto de trastorno de lenguaje es muy amplio e impreciso.
Terminoldgicamente ha sido expresado de muy diversas maneras: dificultad,
desorden, alteracion o perturbacion lingiistica. Cientificamente el sindrome
ha sido denominado de diversas formas también: speech-delay, speech-
disorders, speech-disabilities, speech-disturbances o developmental language
disorders, en inglés; sprachfehler o sprachstorungen en aleman; troubles du
language o difficulté du langage, en francés. Aimard (1984) resume que el
concepto trastorno del lenguaje no es una entidad nomografica, sino un
conjunto de elementos semiolégios que suponen una comparacion de las
estructuras linglisticas de un sujeto con las de otro sujeto que habla
normalmente por referencia a la posesion y buen funcionamiento de los
elementos anatdmicos, funcionales y ambientales antes descritos.
Consideramos que existe un trastorno del lenguaje cuando las capacidades
lingliisticas de un sujeto estén por debajo de lo normal o a un nivel del 50%
debajo de las expectativas.

La Asociacion Americana de Psicologia (APA) incluye a los trastornos del
aprendizaje dentro de su Manual de Diagndstico Estadistico en el eje que
denominado “Trastornos de Inicio en la Infancia, la nifiez y la adolescencia”,
y los clasifica utilizando un criterio académico y de discrepancia, en los
siguientes trastornos: 1) Trastorno de lectura, 2) Trastorno del calculo, 3)
Trastorno de la expresidn escrita, y 4) Trastorno del aprendizaje no
especificado.

Para el diagndstico de los trastornos del aprendizaje se deben cumplir los
siguientes criterios:

v" El rendimiento del individuo debe ser inferior al esperado por
su edad, nivel de escolarizacidn y nivel de inteligencia. Este
rendimiento inferior resultara significativo si observa una
discrepancia de dos o mas desviaciones tipicas entre el
rendimiento y el CI o si la discrepancia es menor (entre una
y dos desviaciones tipicas) en casos en que la evaluacion del
CI pudiera verse contaminada por la presencia de un
trastorno asociado de procesamiento, trastorno mental,
enfermedad médica o caracteristicas socioambientales. Si el
sujeto presenta un déficit sensorial, la sintomatologia debera
superar a las habitualmente asociadas a ese trastorno.
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v' Debe ser evaluado con pruebas normalizadas realizadas
siempre individualmente.

v" Deben interferir la vida cotidiana o el rendimiento académico
de forma significativa.

Y, en cuanto a los criterios para el diagndstico de los Trastornos de la lectura
y de la expresion escrita, quedan resumidos de la siguiente manera (APA,
DSM-1V, 1987):

Trastorno de la lectura Trastorno de la expresion escrita

v Distorsiones. Dificultades para componer textos
escritos lo que, en ausencia de
v' Sustituciones u omisiones. otras anomalias de la expresion

escrita, se manifiesta por:
v' Lectura (oral y silenciosa)

lenta y con dificultades de v Errores gramaticales o de
comprension. puntuacion en la elaboracion
de frases.

v' Desorganizacion de parrafos.
v" Disortografia.

v Mala caligrafia.

Una vez enumerados los criterios para el diagndstico de los trastornos del
aprendizaje y su delimitacion conceptual recogemos una preocupacion no
reciente, no por esto superada, de los porcentajes de fracaso escolar en
nuestro sistema educativo.
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La presentaciéon, por parte de la Unidén Europea del informe Educacion y
formacion, pone de relieve la situacion delicada que estd atravesando
nuestro sistema educativo: Sélo el 61,8 % de los jovenes espafioles de 20 a
24 afos han acabado la ensefianza secundaria, al menos, mientras que en
Europa la media es del 76,7 % (de 24 paises europeos Espafia ocupa el
puesto 22).

El Gltimo informe PISA ya sefald, ademds, que en el ranking de
conocimientos en matematicas, ciencias y comprension lectora los
estudiantes espafoles siempre estaban por debajo del puesto 20.

Segun el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién (INCE), casi la tercera
parte de los alumnos adolescentes de Espafia, estudiantes de ESO, obtiene
calificaciones negativas. En la ensefianza media, un 32 % de los alumnos
repite curso, un 35 % no termina con éxito 2° ESO, el 48 % no supera el
bachiller y en la universidad el abandono de los estudios ronda el 50 %.

Todos los informes que podamos utilizar vienen a coincidir en que el nifio
afectado por dificultades de aprendizaje tiene problemas de lectura vy
comprension, que es lento a la hora de captar el lenguaje oral, que le falta
concentracion, que su nivel de atencion es inconstante e insuficiente, que no
esta conectado en tiempo real a lo que sucede y que no es maduro para
entender lo que pasa a su alrededor.
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V. 1. 2, EL ALUMNADO DE PRIMER CICLO DE LA ESO.

Efectuaremos, ahora, un estudio basico de los estudiantes objeto de nuestra
investigacion.

El periodo que separa a la infancia de la adultez se denomina adolescencia.
El comienzo de la adolescencia viene marcado por modificaciones fisicas muy
visibles y aparentes que constituyen lo que se denomina pubertad. La
pubertad es semejante en todas las culturas. Sin embargo, la adolescencia es
un periodo de la vida mas o menos largo que presenta variaciones en los
diferentes medios sociales segun las diferentes culturas. La adolescencia es
un fendmeno psicoldgico que viene determinado por la pubertad, pero no se
reduce ella (Gonzalez, 2004).

V. 1. 2. 1. La pubertad.

La pubertad es un fendmeno fisico que conviene diferenciar de la
adolescencia. La pubertad constituye un periodo de crecimiento rapido y de
maduracion sexual que pone fin a la infancia y que acerca al joven a la talla,
el tipo y el potencial sexual del adulto. En el caso de las chicas, los cambios
fisicos visibles en la pubertad suponen, secuencialmente, la emergenia del
brote de los pechos, la aparicion inicial del vello pubico, el ensanchamiento
de las caderas, el mayor estiron en el crecimiento y el primer periodo
menstrual. En el caso de los chicos, los cambios fisicos visibles suponen, en
un orden aproximado de aparicion, el crecimiento de los testiculos, el
crecimiento del pene, la aparicién inicial del vello pubico, la primera
eyaculacion, el mayor estirdn en el crecimiento, los cambios de voz y la
aparicién de la barba (Malina, 1990)

Los primeros cambios fisicos inducidos por la secrecidon de hormonas
sexuales directamente a la sangre: de esta forma se crea un equilibrio con
mas andrdgenos en los chicos y mas estrdgenos en las chicas. Hay que hacer
notar que aunque la testosterona sea considerada como la hormona
masculina y los estrogenos como las hormonas femeninas, ambas hormonas
estan presentes en ambos sexos durante toda la vida, experimentando un
aumento de volumen y de actividad durante la pubertad. Sin embargo, la
testosterona aumenta en los chicos hasta dieciocho veces el nivel que tenia
en la infancia, mientras que los estrogenos se multiplican por ocho en las
chicas respecto al nivel que tenia en la infancia (Gonzalez, 2004).

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.86



Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

Normalmente el 80% de los chicos han comenzado ya a los trece afios lo que
familiarmente se suele llamar “estirdn”. Este no se vera completado, en la
mayor parte de los casos, hasta los quince o dieciséis afos. La estatura, de
hecho, es un motivo frecuente de preocupacion e inquietud a esta edad. A
menudo se miden y se comparan entre si. Es motivo y orgullo para unos; de
esperanza para otros; o incluso de verglienza para unos pocos. Para ninguno
es algo indiferente (Sanchez, V. 1992).

V. 1. 2. 2. Desarrollo cognitivo.

La cognicion adolescente o el razonamiento que caracteriza a la
adolescencia, Piaget lo denomind pensamiento operacional formal, que en su
teoria es la cuarta y ultima etapa del desarrollo cognitivo, producto de una
combinacion de la maduracién y la experiencia (Berger y Thompson, 1997).
El pensamiento operacional formal, es un pensamiento hipotético, légico y
abstracto. Este pensamiento permite al adolescente tratar con lo posible, lo
hipotético, lo futuro, lo remoto. Esta nueva capacidad permite a los jovenes
ver el mundo, a la gente y a ellos mismos de forma distinta.

El razonamiento hipotético deductivo transforma el modo del procesamiento
cognitivo. En la infancia lo real es necesario para alcanzar las operaciones
concretas, mientras que en la adolescencia la evaluacidn de las proposiciones
(afirmaciones verbales) no necesita vinculaciones al mundo real.

La construccién de conceptos sobre uno mismo da paso a una etapa
autoreflexiva en donde, segun Piaget, definia el egocentrismo de los
adolescentes a centrarse en si mismos, considerandose Unicos, excluyendo a
los demas y creyendo ser duefios de una identidad Unica. Fruto del
egocentrismo aparecen tres imagenes distorsionadas de la relacion entre si
mismo Yy el otro. La primera se denomina la fabula de la invencibilidad, en
virtud de la cual algunos jovenes piensan que nunca caeran victimas, como
otros, de las repercusiones o consecuencias de una conducta peligrosa e
ilegal. La segunda es la denominada fabula personal, en donde los
adolescentes piensan que sus vidas son Unicas, heroicas o incluso miticas. Y
por Ultimo la audiencia imaginaria, en virtud de la cual el adolescente se
considera a si mismo siempre en escena. Estan convencidos de que son el
foco de atencion y preocupacion del mundo (Elkind, 1967).
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Si hay algo que ha definido a todos los adolescentes de todos los tiempos ha
sido su preocupacién por el futuro. En muchas ocasiones se percibe como
incierto. El paso de los cursos, la necesidad de ir concretando sus
preferencias profesionales, hacen que la percepcion por el futuro se presente
como algo que empieza a no estar fuera de su control. El sentido de utilidad
personal no culminara hasta lograr su participacion en una sociedad que los
necesita.

V. 1. 2. 3. Desarrollo de la identidad del yo.

Segun Erikson (1968), la busqueda de la identidad es el logro mas
importante de la personalidad del adolescente y un paso crucial para
convertirse en un adulto productivo y feliz. Construir una identidad implica
definir quién eres, qué valoras, y las direcciones que deseas seguir en la
vida. El adolescente debe sentir una continuidad progresiva entre aquello
que ha llegado a ser durante los largos afios de la infancia y lo que promete
ser en el futuro; entre lo que él piensa que es y lo que percibe que los
demas ven en él y esperan de él. Individualmente hablando, continda
afirmando Erikson, la identidad incluye (pero es mas que esto) la suma de
todas las identificaciones sucesivas de los afos tempranos de la infancia y de
la nifiez.

Es en esa etapa (Gonzalez, 2004) cuando comienza a desarrollar la habilidad
que le permite apreciar no solo sus sentimientos, sino también los de los
demas y de esta forma, incrementar la capacidad de ponerse en el lugar del
otro, asi como tomar la perspectiva de otra persona respecto a lo que piensa
o sienta sobre él. De esta forma el adolescente inicia un proceso de toma de
conciencia de si mismo, de su propia identidad.

Y, con independencia del estado de animo del adolescente, Gonzalez (2004)
afirma con contundencia que nuestra sociedad occidental no les facilita el
desarrollo de la identidad personal al alargar demasiado su periodo de
dependencia de los adultos, aunque esta extension en el tiempo, se justifica
por la extraordinaria cantidad de aprendizajes que se necesitan para vivir en
un mundo tan complejo.
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V. 1. 2. 4. Desarrollo del Autoconcepto.

El Autoconcepto de si mismo o Autoconcepto no es otra cosa que el
conocimiento de si mismo o autoconocimiento. El autoconcepto es el
conjunto de representaciones que el individuo elabora sobre si mismo y que
incluyen aspectos corporales, psicoldgicos, sociales, y morales. Es la opinion
que tiene una persona sobre su propia personalidad y sobre su conducta; es
un conjunto de representaciones o esquemas cognitivos acerca de uno
mismo, con funciones de recepcién, procesamiento y utilizacién del flujo de
informacion acerca del propio sujeto. Contiene diferentes momentos, tales
como lo que pensamos que somos, lo que pensamos que podemos lograr, lo
qgue creemos que piensan los demas de nosotros y lo que deseariamos ser.
(Gonzalez, 2004).

El autoconcepto de los adolescentes segun Gonzalez, es muy complejo y es
el producto resultante de las aspiraciones propias y de la imagen que les
devuelven los demas. Esa imagen reflejada es esencial, pero no siempre
exacta y puede llegar a producir deformaciones tremendas. Todos queremos
ser los mejores, al menos en un ambito, y tenemos miedo a no destacar y a
que los otros no nos aprecien. Los adolescentes experimentan grandes
oscilaciones, que van de sentirse excepcional, a sentirse muy por debajo de
sus compaferos.

V. 1. 2. 5. Desarrollo afectivo.

De todos los rasgos de la edad a estudio si hemos de sefalar uno sobre
todos los demas destacariamos la hiperemotividad; la hiperemotividad
afadida a la inestabilidad del humor. La melancolia es otro de los rasgos,
que aunque en menor medida, estan presentes en esta etapa. Razones sin
justificar y ensofiaciones que permiten a nuestro adolescente viajar por un
mundo que en muchas ocasiones solo existe en su cabeza. Otra de las
manifestaciones es la timidez, producida precisamente por la
hiperemotividad.

El sentimiento es otra caracteristica derivada de la emotividad y la
imaginacion. Asistimos a una reorganizacion del mundo sentimental: los
sentimientos que ya existian como el amor propio, el carifio filial, adquieren
nuevas formas de expresion. Al mismo tiempo aparecen otros como el amor,
el odio, el desprecio y la admiracion, la nostalgia (Gonzalez, 2004).
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V. 1. 3. JUSTIFICACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION.

Este proyecto tiene como interés centrar el valor de las competencias
verbales y su influencia en la adquisicion de nuevos contenidos. El interés
por intentar delimitar y precisar como la influencia de un mayor dominio
lingliistico capacita a los alumnos a un mayor dominio en otras dreas del
conocimiento. Este dominio linglistico se desprende de la valoracién de las
aptitudes intelectuales, y de un modo mas especifico, de la aptitud verbal
recogida por la prueba aplicada a los alumnos del primer curso de la ESO.

Los objetivos generales que este disefio de investigacion ha pretendido se
concretan en:

*0

X/
°

X/
°

*

X/
°

Profundizar a través de las Ultimas investigaciones en los procesos
cognitivos que intervienen en la comprension lectora: aptitudes
intelectuales, estrategias cognitivas, etc.

Buscar estrategias eficaces para desarrollar habilidades de
competencia linglistica y comprension lectora.

Valorar las relaciones existentes entre las diversas aptitudes mentales
y su influencia en el logro/fracaso escolar.

Un acercamiento a las ultimas evaluaciones de nuestro sistema
educativo y sus deficiencias en relacion a la ausencia de dominio en
habilidades basicas de corte lingdistico.

Proporcionar las estrategias necesarias que nos permitan tomar las
decisiones adecuadas en el momento oportuno dentro del proceso de
aprendizaje.

La apertura de nuevas vias de investigacién en donde se puedan
valorar la influencia de los contenidos sociales del lenguaje y su
relacidon con la adaptacion al medio.
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Los objetivos especificos que este disefio de investigacion aborda se
concretan en:

4+ Constatar la relacién, ya establecida en la literatura, entre aptitudes
mentales (medidas por el IGF) y rendimiento académico en cada una
de las asignaturas. La suma de aptitudes mentales recogidas por el
IGF valoradas por la puntuacion total (CI) y su relacion en el
rendimiento académico valorado éste por la superacion de las
asignaturas. Se tendra en cuenta la tercera evaluacién dado su
caracter sumativo de las evaluaciones anteriores.

<+ Valorar la influencia que pueda ejercer el factor verbal (capacidad
para manejar conceptos verbales, comprenderlos en una amplia
variedad de contextos y utilizarlos significativamente) en el
rendimiento académico.

4 Establecer las posibles relaciones entre las analogias verbales y
rendimiento académico.

+ Establecer las posibles relaciones entre completar oraciones y
rendimiento académico.

4 Valorar las diferencias entre sexos en relacion a la aptitud verbal.

4 Valorar el fracaso académico en relacidn a la variable género.
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V. 1. 4. EL DISENO CORRELACIONAL.

Se han realizado diversos analisis estadisticos, correlacion de Pearson,
prueba T de Student y contrastes paramétricos de diferencias de medias
para muestras independientes y muestras relacionadas. Para el
procesamiento y realizacion de los mismos se utilizd el paquete estadistico de
ordenador SPSS 15.

Los estudios correlacionales abarcan aquellos estudios en los que estamos
interesados en descubrir 0 aclarar las relaciones existentes entre las variables
mas significativas de un fendmeno y lo hacen mediante el uso de los
coeficientes de correlacién. Un coeficiente de correlacion (se puede utilizar
indistintamente el término regresidon cuando nos referimos a la correlacion,
ya que matematicamente la correlacion se resuelve mediante un proceso de
regresion) es un indicador matematico que aporta informacién sobre el
grado, intensidad y direccion de la relacion entre variables (Bisquerra, 2009).

El coeficiente de correlacion mas conocido es el denominado producto-
momento o también denominado por el nombre de su creador: Pearson. Es
un coeficiente bivariado, es decir, esta disefiado para correlacionar dos
variables y fluctlia entre los valores -1 a +1. Se representa mediante la letra

A\ /)

r.

Cuando dos variables covarian en la misma direccion existird una relacion
que denominaremos positiva y su intensidad quedara reflejada en el
coeficiente que adoptara un valor entre 0 y 1, tanto mas cerca de 1 cuanto
mas intensa sea la relacion entre las variables. Un coeficiente cercano a 0
nos indicaria la ausencia de relacion entre las variables.

Un alto coeficiente negativo sefialaria también la existencia inequivoca de
una relacion intensa entre las variables pero de direccionalidad opuesta que
en términos de puntuaciones se reflejaria en el hecho de que cuando los
valores de una de las variables aumenta el de la otra disminuye.

Para valorar la intensidad de los indices de correlacion, lo habitual es hacerlo
calculando su significacion estadistica. En nuestro caso es significativo
cuando se puede afirmar, aceptando una determinada probabilidad de error,
que es estadisticamente distinto de 0.
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V. 1. 5. HIPOTESIS.

Las hipdtesis que se plantean son hipotesis correlacionales, éstas especifican
las relaciones entre dos o mas variables. Estas hipdtesis establecen la
asociacion entre dos variables. Pero ademas pueden establecer cdmo es la
relacion entre estas variables, qué direccién sigue, sin alcanzar un nivel
explicativo.

» Existe una relacion entre la inteligencia general (1G) medida por el IGF y
el rendimiento general obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion

(tabla 1).

La variable inteligencia general es una estimacion de otros factores de grupo
y factores primarios entre los que se encuentra el factor verbal. Esta primera
hipotesis nos ayuda, de un modo mas general, a valorar la relacion existente
entre una serie de factores que correlacionan con el rendimiento. Estos
factores que se relacionan entre si aparecen agrupados por un factor general
que es la inteligencia general.

» Existe una relacion entre el factor verbal (V) y rendimiento general
obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion (tabla 2).

En esta segunda hipdtesis se plantea de un modo mas concreto, atendiendo
a la primera parte del titulo de esta tesis, la posible relacién entre el factor
verbal (el dominio de competencias verbales) y el rendimiento académico de
los alumnos.

Dada la variedad de puntuaciones obtenidas en el IGF nos vemos inclinados
a plantear otras hipotesis que nos pudieran servir para conocer mejor las
caracteristicas de la muestra y de interés para posteriores estudios. Y estas
son:
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Ha: Existe una relacién entre analogias verbales (Rv) y el rendimiento
general obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion (tabla 3).

Hb: Existe una relacion entre completar oraciones (Hv) y el rendimiento
general obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion (tabla 4).

Hc: Existe una relacién entre factor verbal (V) y sexo (tabla 5).
Hd: Existe una relacidn entre el rendimiento académico y sexo (tabla 6).

He: Existen diferencias dentro del grupo chicas entre el factor verbal (V) y
factor numérico (N), (tabla 7).

Hf: Existen diferencias dentro del grupo chicos entre el factor verbal (V) y
factor numérico (N), (tabla 8).

Hg: Existe una relacion entre el factor espacial (E) y el sexo (tabla 9).

Hh: Existe una relacion entre el factor numérico (N) y el sexo (tabla 10).

Hi: Existe una relacion entre el razonamiento logico (RL) y el sexo (tabla 11).
Hj: Existe una relacion entre inteligencia general (IG) y el sexo (tabla 12).

Y, por ultimo, se presenta una matriz de correlaciones entre todos los
subfactores trabajados (Tabla 13).

V. 1. 6. VARIABLES.

Las variables a considerar en este disefio de investigacion son:

v’ La inteligencia general (IG) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por /inteligencia general la capacidad que se
diferencia en mdultiples factores pero todos relacionados
entre si a modo de jerarquia.

v El rendimiento general (RG). Entendiendo por rendimiento
general las puntuaciones académicas obtenidas por los
alumnos en su tercera evaluacion.
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Dimensiones de la variable /inteligencia general (1G):

v’ La aptitud verbal (V) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por aptitud verbal la capacidad general para
manejar conceptos verbales, comprenderlos en variedad de
contextos y utilizarlos significativamente.

v Razonamiento Logico (Rl) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por razonamiento [0gico la capacidad para
detectar reglas inductivas y analdgicas en variedad de
contenidos de informacion.

v Factor Numérico (N) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por factor numeérico la capacidad para manejar
simbolos numeéricos en la resolucidon de problemas, asi como
la facilidad y rapidez en los calculos efectuados con ellos.

v Factor Espacial (E) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo como factor espacial la capacidad para manejar
figuras geométricas, reconociendo regularidades logicas y
utilizandolas en giros y combinaciones espaciales.

v’ Analogias Verbales (Rv) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por analogias verbales la capacidad para la
busqueda de relaciones analdgicas y de la comprension
significativa de conceptos verbales.

v Completar Oraciones (Hv) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por completar oraciones la capacidad para la
comprension de conceptos en proposiciones que se deben
completar para que adquieran significacién adecuada.

v Series Numéricas (Rn) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por series numeéricas la capacidad para ver
relaciones seriales légicas, para determinar una ley o periodo
l6gico de repeticion en series de nimeros.

v’ Problemas Numeéricos (Hn) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por problemas numeéricos la capacidad para la
comprension de representaciones de diversos problemas
numérico-verbales. En menor grado exige habilidad para el
calculo numérico.
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v Matrices Logicas (Re) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por matrices /dogicas la capacidad para
relacionar figuras geométricas en secuencias logicas en un
espacio de representacion grafico.

v Encajar figuras (He) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por encajar figuras como la capacidad para
realizar giros con figuras geométricas y mantener sus
relaciones de tamano, distancia, forma, color o fondo.

V. 1. 7. INSTRUMENTOS DE MEDIDA.

La prueba que se ha aplicado a los alumnos de 1° de ESO es la bateria
Inteligencia General y Factorial (IGF / 4-r), disefiada por Carlos Yuste
Hernanz. Esta prueba esta destinada a la evaluacion de los alumnos desde
50 de Primaria hasta 1° de Educacion Secundaria Obligatoria. Su estructura
ya se definid mas arriba y su conveniencia para esta investigacion se ve
fundamentada por la practica en estos tres Ultimos afios. Numerosos
profesionales de la ensefianza han manejado las puntuaciones de esta
bateria y establecen una valoracion positiva de sus resultados con las
predicciones en el dominio de las competencias lingdiisticas.

Las puntuaciones obtenidas por el factor verbal general, desglosadas en
“analogias verbales” y “completar oraciones”, son las que mas se ajustan a
nuestra concepcion de competencias verbales. Las puntuaciones se
presentan en Percentiles.

Se presenta en dos formas; una primera de 28 minutos (forma A), y una
segunda de 24 minutos de aplicacién (forma B). Las dos formas presentan
un mismo numero de preguntas, un total 148 preguntas divididas en 72
preguntas por cada forma. El alumno lee las preguntas que se le plantean en
un cuaderno (llamado cuaderno de elementos) y responde en una hoja
aparte (hoja de respuestas). En la hoja de respuestas el alumno encontrara
un apartado (notas borrador) en donde podra realizar las anotaciones, los
calculos que puedan facilitarle las respuestas. En esta misma hoja de
respuestas, al final, el alumno puede responder a un cuestionario donde se le
pregunta por las posibles interferencias en su trabajo (si le dolia la cabeza, si
habia tenido un examen hace poco y no podia concentrarse, si no tiene
interés por este tipo de pruebas...), por la dificultad en general y por la
dificultad segun la tematica de la pregunta.
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La tematica de las preguntas se clasifica de la siguiente manera.

Inteligencia General (IG)

Engloba la diversidad de
razonamientos logicos no-verbales,
espaciales, verbales y numéricos que
se miden en cada una de los
subtests que lo integran.

Razonamiento Logico (RL)

Matrices logicas con figuras
geomeétricas.

Contenidos Verbales (V)

Razonamiento Verbal /
Analogias Verbales (Rv)

Comprension Verbal / Completar
Oraciones (Hv)

Rv + Hv

Comprension de relaciones entre
conceptos o grupos de conceptos y
de deduccion de otros conceptos.

Comprension de conceptos en
proposiciones que se deben
completar para que adquieran
significacion adecuada.

Contenidos Numéricos (N)

Comprender y manejar simbolos
matematicos en la resolucion de
problemas.

Contenidos Espaciales (E)

Establecer relaciones de tamaro,
distancia, direccion y forma en una
serie de figuras geomeétricas, para

manejar figuras en el espacio
reconociendo esas relaciones.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias

verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.97




Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

Estas pruebas vienen utilizandose hace mas de década y media. Aun cuando
hay muchos cambios en la versién actual, la mayoria de los elementos
proviene de pruebas reiteradamente analizadas anteriormente, con lo que ya
disponemos de muchos datos sobre su fiabilidad y validez (Yuste 2002).

En cuanto a los indices de fiabilidad obtenidos son muy satisfactorios y sobre
todo en las puntuaciones globales (Inteligencia General, Inteligencia Verbal,
Inteligencia No Verbal). Los indices de fiabilidad que se obtienen en los
distintos factores oscilan desde el mas bajo obtenido en Aptitud Verbal (ApV)
de 0,888, al mas alto obtenido en Inteligencia General (IG) de 0,955. Y, en
referencia a la validez de una prueba de inteligencia, se refiere a su
capacidad de diagnosticar diferenciadamente una actividad inteligente. La
validez implica el que realmente una prueba mida lo que realmente pretende
medir. La validez la consideramos en dos aspectos igualmente importantes.
190 que refleje la estructura mental que pretende, esto es que refleje
determinada hipotesis de estructura defendida por los tedricos del tema. Y
29 podemos considerarla como prondstico de resultados futuros.

V. 1. 8. DESCRIPCION DE LA MUESTRA.

La poblacion es el conjunto de todos los individuos a los que se desea hacer
extensivo los resultados de la investigacién. Se simboliza por N. En la
practica no se analizan todos los individuos de la poblacion, sino que por
razones de economia se selecciona una muestra. Podemos definir la muestra
() como un subconjunto de la poblacidon que se selecciona a través de una
técnica de muestreo y que debe ser representativa de aquélla. Si la muestra
es representativa de la poblacion, las conclusiones de la investigacion
realizada a partir de la muestra podran generalizarse a la poblacion
(Bisquerra, 2009).

En nuestro caso la muestra del estudio es poblacién; muestra igual a
poblacién. La poblacién estuvo compuesta por 310 sujetos (156 mujeres y
154 hombres), estudiantes todos ellos de cuatro centros docentes de la
Comunidad de Madrid. Con caracteristicas comunes como son: centros
privados, zonas residenciales de Madrid, pago de cuotas similares de
escolarizacién e idearios de centro comunes.

En la elaboracién del disefio de investigacién nos planteamos en nuestro
caso, en lo referente a la seleccion de la muestra de sujetos sobre los cuales
se habra de recoger los datos, de la siguiente manera:
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La seleccién de un muestreo no probabilistico, en donde la seleccion de los
individuos de la muestra no depende de la probabilidad, sino que se ajusta a
otros criterios relacionados con las caracteristicas de la investigacién o de
quien hace la muestra. Si bien la recomendacion de utilizar métodos
probabilisticos siempre que sea oportuno es muy apropiada, conviene
reconocer que en la investigacidn educativa generalmente no es viable
(Bisquerra, 2009).

El criterio, en nuestro caso, es doble; por un lado hay una intencionalidad
—muestreo intencional en buscar una cierta homogeneidad en la muestra
(idearios comunes, centros privados, zonas residenciales y cuotas similares
de escolarizaciéon) evitando asi otros factores que pudieran contaminar los
resultados y, por otra parte, el fdci/ acceso a la muestra. En este segundo
criterio hace referencia a las caracteristicas de quien hace la muestra: el faci/
acceso a la muestra, el conocimiento no remoto de las instituciones que se
prestan a la investigacion y el trato ocasional con los profesionales
vinculados a las instituciones objeto del estudio. Por tanto estamos hablando
también de un muestreo casual; un muestreo frecuente en ciencias sociales y
en investigacion educativa.

Los alumnos estan escolarizados en 12 aulas diferentes de Primero de E.S.O.
agrupados en cuatro centros. Cada centro con tres aulas, con una media de
26 alumnos por clase. Las edades estan comprendidas entre 13-14 afos.

Composicion de la muestra por sexos

B mujeres 156 hombres 154
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Caracteristicas de la muestra

idearios centros
comunes privados

cuotas
similares de
escolarizacidn

zonas
residenciales

V. 1. 9. PROCEDIMIENTO.

Se emplearon dos sesiones de 28 Y 24 minutos respectivamente. El orden de
aplicacion de las pruebas fue el siguiente: en la primera sesion, se aplicé la
forma A y en la segunda, la forma B. El periodo temporal transcurrido entre
ambas sesiones fue de una hora. La agrupacién empleada para el pase de
las pruebas fue la misma que presentaban los sujetos en el centro, es decir,
los grupos establecidos para recibir las clases.

Las pruebas se realizaron en dias distintos, concretamente en cuatro
sesiones. La aplicacion se llevd a cabo por orientadores especializados (cada
centro estaba capitaneado por su propio orientador) y profesores voluntarios
entrenados para la ocasion, todo ello bajo el control personal desde el inicio
hasta la finalizacion de las pruebas. Cuando decimos orientadores
especializados nos referimos a que antes de la puesta en marcha se llevaron
a cabo tres sesiones de formacién en donde se les explicaba a cada grupo de
trabajo qué es lo que se les pedia y las intenciones de la investigacién. El
intervalo de aplicacion entre la primera y la Ultima prueba fue de un mes. Los
alumnos realizaron las pruebas entre las 10 y las 12 de la mafiana, y
evitando el primer y el Ultimo dia de la semana. La prueba se aplicd en
marzo de 2008 a los 12 grupos de 1° de E.S.O. y seis semanas después se
obtuvieron todas las calificaciones de la tercera evaluacion.
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V. 1. 10. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.

El propdsito fundamental de la fase andlisis de datos consiste en dar sentido
a la informacion obtenida, tratandola y organizandola para poder explicar,
describir e interpretar el fendmeno objeto de estudio (Bisquerra, 2009). En
este caso se trata de un analisis cuantitativo en donde la estadistica
inferencial (a través de una serie de técnicas estadisticas) nos permite
realizar contrastes entre los valores dados, y comparaciones de dos grupos a
través de pruebas paramétricas como son la correlacion de Pearsony la t de
Student, En relacion a nuestra primera hipotesis si hay diferencias
significativas entre Inteligencia General (IG) y rendimiento académico
(nimero de suspensos). Entendiendo por Inteligencia General la diversidad
de razonamientos ldgicos no-verbales, espaciales, verbales y numéricos que
se miden en cada una de los subtests que lo integran .Se obtiene una
correlacién negativa/alta; cuando la variable Inteligencia General aumenta
disminuye la variable Suspensos.

Correlaciones Suspensos Inteligencia
Tabla 1 General
Suspensos Correlacion de Pearson 1 -, 379%*
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310
Inteligencia Correlacion de Pearson | -, 379%* 1
General Sig. (bilateral) ,000
N 310 310

**|a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
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En relacidn a nuestra segunda hipotesis de investigacion concluimos que si
hay diferencias significativas entre el factor Verbal (V) y rendimiento general
obtenido por los alumnos en su tercera evaluacién (nimero de suspensos).
Es en este factor verbal donde resumimos o aglutinamos las competencias
verbales necesarias para el logro académico, y dan sentido a la afirmacion
anunciada en la primera parte del titulo de la investigacién. Se obtiene una
correlacion negativa/alta; cuando disminuye la variable Verbal aumenta la
variable Suspensos.

Correlaciones Suspensos Verbal
Tabla 2
Suspensos Correlacidon de Pearson 1 -,345%*
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310
Verbal Correlacion de Pearson -,345%* 1
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
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Como ya habiamos comentado con anterioridad, dada la variedad de
puntuaciones obtenidas en el IGF nos vemos inclinados a plantear otras
hipotesis que nos pudieran servir para conocer mejor las caracteristicas de la
muestra y de interés para posteriores estudios.

En la hipdtesis Ha nos planteamos la existencia de una relacidn entre
Analogias Verbales (Rv) y el rendimiento general obtenido por los alumnos
en su tercera evaluacion (numero de suspensos). Entendiendo por Analogias
Verbales la capacidad para la busqueda de relaciones analdgicas y de la
comprension significativa de conceptos verbales. En este caso si hay
diferencias significativas entre Analogias Verbales (Rv) y el rendimiento
general obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion (numero de
suspensos). Se obtiene una correlacidn negativa; cuando disminuye la
variable Analogias Verbales (Rv) aumenta la variable Suspensos.

Correlaciones Suspensos Rv
Tabla 3
Suspensos Correlacion de Pearson 1 -,313**
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310
Rv Correlacion de Pearson -,313** 1
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310

** |a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
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En la hipdtesis Hb nos planteamos la existencia de una relacion entre
Completar Oraciones (Hv) y el rendimiento general obtenido por los alumnos
en su tercera evaluacion (nimero de suspensos). Entendiendo por Completar
Oraciones la capacidad para la comprension de conceptos en proposiciones
que se deben completar para que adquieran significacién adecuada. En este
caso si hay diferencias significativas entre Completar Oraciones (Hv) y el
rendimiento general obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion. Se
obtiene una correlacidn negativa; cuando disminuye la variable Completar
Oraciones (Hv) aumenta la variable Suspensos.

Correlaciones Suspensos Hv
Tabla 4
Suspensos Correlacion de Pearson 1 -,358**
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310
Hv Correlacion de Pearson -,358** 1
Sig. (bilateral) ,000
N 310 310

** |a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
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En la hipdtesis Hc nos planteamos si existe una relacion entre factor Verbal
(V) y Sexo. "Sig" indica la probabilidad que la varianzas sean diferentes. Al
observar la tabla notamos que el valor para "Sig." es 0,742 que es superior a
0,05. Esto significa que existe un 74,2% de probabilidades de que ambas
varianzas sean iguales; porcentaje muy superior al 5% acordado en las
ciencias sociales. Para continuar la lectura de la tabla debe observarse los
valores de la primera linea correspondiente a “se han asumido varianzas
iguales”. El siguiente valor es el de t = 1,752. Usando una tabla de t Student
es posible ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de probabilidad
de ocurrencia en la distribucion t correspondiente. Conociendo los grados de
libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de Student y
encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p = 0.05 para
308 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Como el 0.05 se
distribuye a ambos lados de la distribucidn; un valor tendra menos de un 5%
de probabilidades de ocurrir si cae por debajo de -1,960 o por encima de
1,960. Puesto que nuestro valor (1,752) estd entre los valores criticos
podemos concluir que en las medias de los grupos no hay diferencias
significativas entre factor Verbal (V) y Sexo.

Tabla 5. Prueba T. Estadisticos de grupos.

Sexo N Media Desviacion tip Error tip. De la media
Verbal Chicos 154 | 60,95 28,722 2,314
Chicas 156 | 55,29 28,162 2,225
Prueba de Levene Prueba T para igualdad de medias
para la igualdad de
Pruebas de varianzas
muestras
independientes
. Dif i
F Slg. t gl Sig.(bilateral) d:aer:‘qe;(;:ifss
Verbal
Se han asumido ,108 /742 1,752 | 308 ,081 5,660
varianzas iguales
: 1,752 | 307,672 ,081 5,660
No se han asumido
varianzas iguales
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En la hipotesis Hd nos planteamos si existe una relacion entre el rendimiento
académico y Sexo. Al observar la tabla notamos que el valor para "Sig." es
0,065. Esto significa que existe un 6,5 % de probabilidades de que ambas
varianzas sean iguales; porcentaje muy ajustado al 5% acordado en las
ciencias sociales. Para continuar la lectura de la tabla debe observarse los
valores de la segunda linea correspondiente a “se han asumido varianzas
iguales”. El siguiente valor es el de t = 4,588. Usando una tabla de t Student
es posible ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de probabilidad
de ocurrencia en la distribucion t correspondiente. Conociendo los grados de
libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de Student y
encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p = 0.05 para
308 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Como el 0.05 se
distribuye a ambos lados de la distribucion; un valor tendra menos de un 5%
de probabilidades de ocurrir si cae por debajo de -1,960 o por encima de
1,960. Puesto que nuestro valor (4,588) es mayor que el valor t de la tabla
podemos concluir que las medias de los grupos son significativamente
diferentes. Por lo tanto si hay diferencias significativas entre el rendimiento
académico y sexo.

Tabla 6. Prueba T. Estadisticos de grupos

Sexo N Media Desviacion tip Error tip. De la
media
Suspensos Chicos 154 2,66 2,652 e
Chicas 156 1,28 2,644 ,212

Prueba de Levene | pryeha T para igualdad de medias
para la igualdad

de varianzas
Pruebas de muestras

independientes
F Sig. t gl Sig.(bila | Diferencias de
teral) medias
Suspensos

Se han asumido varianzas 3,428 ,065 4,588 308 ,000 1,380

iguales

No se han _asumido 4,588 307,920 ,000 1,380

varianzas iguales

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.106




Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

En hipdtesis He nos planteamos si existen diferencias dentro del grupo de las
chicas, entre el factor Verbal (V) y el factor Numérico (N). Como definiamos
con anterioridad entendemos por aptitud verbal la capacidad general para
manejar conceptos verbales, comprenderlos en variedad de contextos vy
utilizarlos significativamente. Y, por factor numérico, la capacidad para
manejar simbolos numéricos en la resolucién de problemas, asi como la
facilidad y rapidez en los calculos efectuados con ellos. En la tabla 7.1
observamos la relacién entre los factores verbal y numérico, y se obtiene una
correlacién positiva/alta; cuando aumenta la variable Verbal (V) aumenta la
variable Numérico (N) en el grupo de las chicas.

Y, en la tabla 7.2 observamos que el valor para "Sig." es 0,461, esto significa
que existe un 46,1 % de probabilidades de que ambas varianzas sean
iguales. El siguiente valor es el de t = 0,738. Usando una tabla de t Student
podemos ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de probabilidad
de ocurrencia en la distribucion t correspondiente. Conociendo los grados de
libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de Student y
encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p = 0.05 para
155 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Puesto que nuestro
valor (0,738) esta entre los valores criticos podemos concluir que no hay
diferencias significativas dentro del grupo chicas (muestras relacionadas)
entre el factor Verbal (V) y factor Numérico (N).

Tabla 7.1
Estadisticos | Media | N | Desviacion | Error | Correlaciones | N | Correlacion | Sig.
de muestras tip. tip. de muestras
relacionadas De la | relacionadas
media
Par 1 Par 1
Verbal 55,29 | 156 28,162 2,255 Verbal 156 ,675 ,000

Numérico | 53,95 | 156 28,300 2,266 Numérico

a. sexo=chicas

Tabla 7.2
Pruebas de Diferencias relacionadas
muestras Error | 95%intervalo de
relacionadas | Media | Desviacion | tip. confianza para la t gl Sig.
tip. De la diferencia (bilateral)
media | Inferior | Superior
Par 1
Verbal 1,346 22,773 1,823 | -2,256 | 4,948 | ,738 | 155 ,461
Numérico
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En hipdtesis Hf nos planteamos si existen diferencias, dentro del grupo de
los chicos, entre el factor Verbal (V) y el factor Numérico (N) —factores ya
definidos en la hipdtesis anterior-. En la tabla 8.1 observamos la relacién
entre los factores verbal y numérico, y se obtiene una correlacion
positiva/alta; cuando aumenta la variable Verbal (V) aumenta la variable
Numérico (N) en el grupo de los chicos.

Y, en la tabla 8.2 observamos que el valor para "Sig." es 0,040, esto significa
que existe un 4 % de probabilidades de que ambas varianzas sean iguales.
El siguiente valor es el de t = -2,075. Usando una tabla de t Student
podemos ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de probabilidad
de ocurrencia en la distribucion t correspondiente. Conociendo los grados de
libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de Student y
encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p = 0.05 para
155 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Puesto que nuestro
valor (-2,075) es menor que el valor t de la tabla podemos concluir que las
medias de los grupos son significativamente diferentes. Por lo tanto si hay
diferencias significativas dentro del grupo chicos (muestras relacionadas)
entre el factor Verbal (V) y factor Numérico (N).

Tabla 8.1

Estadisticos | Media | N | Desviacion | Error | Correlaciones | N | Correlacion | Sig.
de muestras tip. tip. de muestras

relacionadas De la relacionadas

media

Par 1 Par 1
Verbal 60,95 | 154 28,722 2,314 Verbal 154 ,610 ,000
Numérico 65,18 | 154 28,404 2,289 Numérico

a. sexo=chicos

Tabla 8.2
Pruebas de Diferencias relacionadas
muestras Error 95%intervalo de
relacionadas | Media | Desviacion | tip. De | confianza para la t gl Sig.
tip. la diferencia (bilateral)
media | Inferior | Superior
Par 1
Verbal -4,221 25,238 2,034 | -8,239 -,203 -2,075 | 153 ,040
Numeérico

a. sexo=chicos
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En la hipdtesis Hg nos planteamos si existe una relacion entre el Factor
Espacial (E) y Sexo. Entendiendo como /actor Espacial la capacidad para
manejar figuras geométricas, reconociendo regularidades ldgicas vy
utilizandolas en giros y combinaciones espaciales. Al observar la tabla
notamos que el valor para "Sig." es 0,197. Esto significa que existe un 19,7%
de probabilidades de que ambas varianzas sean iguales. Para continuar la
lectura de la tabla debe observarse los valores de la primera linea
correspondiente a “se han asumido varianzas iguales”. El siguiente valor es el
de t = -0,609. Usando una tabla de t Student es posible ver si este valor se
encuentra en el rango de 5% de probabilidad de ocurrencia en la distribucién
t correspondiente. Conociendo los grados de libertad y la probabilidad 0,05%
es posible ver la Tabla de Student y encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en
la tabla el valor de p = 0.05 para 308 grados de libertad. El valor t de la
tabla es 1,960. Como el 0.05 se distribuye a ambos lados de la distribucion;
un valor tendra menos de un 5% de probabilidades de ocurrir si cae por
debajo de -1,960 o por encima de 1,960. Puesto que nuestro valor (-0,609)
esta entre los valores criticos podemos concluir que no hay diferencias
significativas entre el factor Espacial (E) y el Sexo.

Tabla 9. Prueba T. Estadisticos de grupos

Sexo N Media Desviacion tip. Errormt;%iaDe la
Espacial  Chicos | 15 55,08 29,795 2,401
Chicas 156 57,06 27,374 2,192
Prueba de Prueba T para igualdad de medias
Levene para la
igualdad de
varianzas
Pruebas de
muestras
independientes F Sig. t gl (bilgit%ral) Ddze;egdcifs
Espacial
Se han asumido
varianzas iguales 1,675 ,197 -,609 308 ,543 -1,980
No se han asumido -,609 305,102 ,543 -1,980
varianzas iguales
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En la hipdtesis Hh nos planteamos si existe una relacion entre el factor
Numérico (N) y el sexo -factores ya definidos en hipotesis anteriores-. Al
observar la tabla notamos que el valor para "Sig." es 0,814. Esto significa
que existe un 81,4% de probabilidades de que ambas varianzas sean iguales.
Para continuar la lectura de la tabla debe observarse los valores de la
primera linea correspondiente a “se han asumido varianzas iguales”. El
siguiente valor es el de t = 3,486. Usando una tabla de t Student es posible
ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de probabilidad de
ocurrencia en la distribucion t correspondiente. Conociendo los grados de
libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de Student y
encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p = 0.05 para
308 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Como el 0.05 se
distribuye a ambos lados de la distribucion; un valor tendra menos de un 5%
de probabilidades de ocurrir si cae por debajo de -1,960 o por encima de
1,960. Puesto que nuestro valor (3,486) es mayor que el valor t de la tabla
podemos concluir que las medias de los grupos son significativamente
diferentes. Por lo tanto si hay diferencias muy significativas entre el factor
Numérico (N) y el sexo.

Tabla 10. PRUEBA T. Estadisticos de grupo

Sexo N Media Desviacion Error tip. De la
tip. media
Numérico Ch|cos 154 65,18 28,404 2,289
chicas 156 53,95 28,300 2,266
Prueba de Prueba T para igualdad de medias
Levene para la
igualdad de
varianzas
Pruebas de muestras
independientes
F ig. t | Sig. Diferencias
=l 9 (bilateral) | de medias
Numérico
Se han asumido
varianzas iguales ,055 ,814 3,486 308 ,001 11,227
No se han asumido 3,486 307,915 ,001 11,227
varianzas iguales
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En la hipdtesis Hi nos planteamos si existe una relacion entre el factor
Razonamiento Ldogico (RL) y el Sexo. Entendiendo por Razonamiento Logico
la capacidad para detectar reglas inductivas y analdgicas en variedad de
contenidos de informacion. Al observar la tabla notamos que el valor para
"Sig." es 0,639. Esto significa que existe un 63,9% de probabilidades de que
ambas varianzas sean iguales. Para continuar la lectura de la tabla debe
observarse los valores de la primera linea correspondiente a “se han asumido
varianzas iguales”. El siguiente valor es el de t = 0,972. Usando una tabla de
t Student es posible ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de
probabilidad de ocurrencia en la distribucidon t correspondiente. Conociendo
los grados de libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de
Student y encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p =
0.05 para 308 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Como el
0.05 se distribuye a ambos lados de la distribucidn; un valor tendra menos
de un 5% de probabilidades de ocurrir si cae por debajo de -1,960 o por
encima de 1,960. Puesto que nuestro valor (0,972) esta entre los valores
criticos podemos concluir que no hay diferencias significativas entre el
Razonamiento Logico (RL) y el Sexo.

Tabla 11. PRUEBA T. Estadisticos de grupo
Sexo N Media Desviacion tip. Error tip. De
la media
RL
Chicos | 154 61,01 28,625 2,307
Chicas | 156 57,91 27,454 2,198
Prueba de Levene Prueba T para igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas
Pruebas de
muestras . Sia. Dif .
independientes F Sig. t gl (bilaltgeral) dieer;e:c;?;
RL
Se han asumido ,221 ,639 ,972 308 ,332 3,096
varianzas iguales
,972 307,082 ,332 3,096
No se han asumido
varianzas iguales
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En la hipotesis Hj nos planteamos si existe una relacion entre el factor
Inteligencia General (IG) y el sexo —factores ya definidos en hipdtesis
anteriores-. Al observar la tabla notamos que el valor para "Sig." es 0,504.
Esto significa que existe un 50,4% de probabilidades de que ambas varianzas
sean iguales. Para continuar la lectura de la tabla debe observarse los
valores de la primera linea correspondiente a “se han asumido varianzas
iguales”. El siguiente valor es el de t = 1,777. Usando una tabla de t Student
es posible ver si este valor se encuentra en el rango de 5% de probabilidad
de ocurrencia en la distribucion t correspondiente. Conociendo los grados de
libertad y la probabilidad 0,05% es posible ver la Tabla de Student y
encontrar el valor ¢ critico. Buscamos en la tabla el valor de p = 0.05 para
308 grados de libertad. El valor t de la tabla es 1,960. Como el 0.05 se
distribuye a ambos lados de la distribucion; un valor tendra menos de un 5%
de probabilidades de ocurrir si cae por debajo de -1,960 o por encima de
1,960. Puesto que nuestro valor (1,777) esta entre los valores criticos
podemos concluir que no hay diferencias significativas entre Inteligencia
General (IG) y el sexo.

Tabla 12.PRUEBA T. Estadisticos de grupo.

Sexo N Media | Desviacion tip. | Error tip. De
la media

Inteligencia General

Chicos 154 61,47 28,888 2,328
Chicas 156 55,77 27,627 2,212
Prueba de Prueba T para igualdad de medias
Levene para la
igualdad de
varianzas
Pruebas de
muestras
independientes - _ '
F Sig. t gl Sig.(bilateral) | Diferencias de
medias

Inteligencia G

Se han asumido 447 ,504 1,777 308 ,077 5,705
varianzas iguales

No se han asumido 1,777 306,984 ,077 5,705
varianzas iguales
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Y, como un dato mas, aportamos una matriz de correlaciones de todos los
subfactores trabajados en la prueba IGF 4-r. Podemos observar que se
obtiene una correlacidon positiva/alta en todos los subfactores; cuando una
variable crece la otra también crece. Destacamos el alto grado de relacion
(0,680) entre los subfactores Hv y Rv; y al mismo tiempo destacar los
subfactores que menos se relacionan (0,418) como son He y Hv.

CORRELACIONES Rv Hv Rn Hn Re He
Tabla 13 Analogias | Completar Series Problemas | Matrices Encajar

Verbales Oraciones | Numeéricas | Numéricos Ldgicas Figuras
Rv Correlacion de Pearson 1| ,680%* | ,605** | 592%* | 545%* | 475%*
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 310 310 310 310 310 310
Hv Correlacion de Pearson | ,680** 1| ,546*%* | 531** | 491*%*  418%**
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 310 310 310 310 310 310

Rn Correlacion de Pearson | ,605** | ,546** 1| ,756%* | ,630** | ,544**
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 310 310 310 310 310 310

Hn Correlacion de Pearson | ,592** | 531** | 756** 1| ,502%* | 473**
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 310 310 310 310 310 310

Re Correlacion de Pearson | ,545** | 491** | 630** | 502** 1| ,616*%*
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 310 310 310 310 310 310

He Correlacion de Pearson | ,475** | ,418%* | 544** | 473** | 616** 1
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 310 310 310 310 310 310

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (Bilateral)
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VI

VI. 1. — DISENO DE INVESTIGACION II. Aplicacion de un programa
preventivo de competencias verbales.

Una vez estudiadas las influencias que ejercen las competencias verbales en
el rendimiento de los alumnos, donde concluiamos que si hay diferencias
significativas entre el factor Verbal (V) y rendimiento general obtenido por
los alumnos en su tercera evaluacién (con una correlacidon negativa/alta), nos
planteamos la necesidad de elaborar un programa preventivo de
competencias verbales.

Desde la practica educativa se viene reclamando, desde hace ya unos afos,
la implementacién de programas que faciliten a los alumnos de las
herramientas necesarias para la adquisicion de nuevos conocimientos. Estas
herramientas pretenden la mejora del proceso lector y su comprension hasta
el fomento de actitudes positivas hacia la lectura.

También nos resulta gratificante, desde antes de la puesta en marcha del
programa, la posibilidad de aportar un plan de trabajo en donde nuestra
preocupacion principal es la persona, el alumno. Sabemos por la practica
diaria que el fracaso genera mas fracaso y que este ciclo se rompe cuando
somos capaces de acompafnar, con las herramientas necesarias, a la
superacion y al mismo tiempo a la aceptacién de las propias limitaciones.
También sabemos del efecto integrador que acompaiia al logro escolar; un
alumno que aporta con sus logros es un ciudadano que aporta con su
trabajo.

VI. 1. 1. ESTADO DE LA CUESTION.

En esta segunda parte de la investigacion, y en lo referente al estado de la
cuestion, nos vamos a centrar de un modo exclusivo en la necesidad de
acciones concretas y programas especificos para la mejora de las
destrezas en la lectura. Dejamos a un lado por tanto todo el campo
conceptual que hace referencia a los términos "trastornos del aprendizaje”y
"dificultades del aprendizaje” (vistos y enumerados en el primer disefo de
investigacion, pagina 81).
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A comienzos de la década de los ochenta ya existia en el mercado un
nimero considerable de programas para la ensefianza de la lectura y se
adelantaban experiencias didacticas con apoyo del computador en muchos
centros educativos de los Estados Unidos. Gran parte de estos programas
intentaron aglutinar modos de trabajo y secuenciarlos de tal manera que
agilizaran los procesos de aprendizaje en la lectura. Sin olvidar tampoco el
aspecto motivador de la computadora a la hora de hacer mas amable la
presentacion de contenidos.

Martin (1981), por ejemplo, desarrolld un programa para ensefar a leer en
computador, el cual opera en la siguiente forma: Se muestra una figura en la
pantalla acompafada de la palabra correspondiente, y se dan al nifo
instrucciones para que pronuncie primero la palabra completa, luego cada
fonema aisladamente, y una vez mas la palabra entera. También el
computador pronuncia estos sonidos haciendo que el nifio los repita y los
escriba en el teclado. Este programa fue experimentado y evaluado en una
escuela anexa a la universidad de Nova en la Florida. Los nifios que
aprendieron a leer con la ayuda del computador lograron niveles de
rendimiento por encima del percentil 90; en cambio quienes fueron instruidos
con el método tradicional alcanzaron un promedio apenas superior al
percentil 50. Este mismo autor tiene actualmente en el mercado dos
programas de lectura producidos para la IBM que han tenido muy buena
acogida entre muchos maestros norteamericanos. Uno es el programa
denominado "Writing to read" que se utiliza para la lectura inicial, y el otro es
el PALS - "Principie of the alphabet learning system"- disefiado para mejorar
el nivel lector de personas adultas.

En la actualidad los programas de mejora de destrezas lectoras quedan
incluidos en las actividades especificas dentro del aula y disefiadas en gran
parte por la experiencia del docente. Son muchos los recursos editoriales que
trabajan en este sentido para dar un contenido mucho mas compacto a las
destrezas lectoras. En este sentido podemos hablar de programas como:

% Plan Lector Leotodo (SM). Pretende despertar el gusto por la lectura
en los alumnos a través de una estudiada seleccién de lecturas
clasificadas por niveles de dificultad, actividades ludicas orientadas a
la comprension lectora y el aporte de unos recursos didacticos para
profundizar en el libro tanto como se desee.
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Proyecto alavista (Edelvives). Se trata de una presentacion que integra
los contenidos basicos de Lengua, Matematicas y Conocimiento del
medio en torno a un centro de interés comun. Este recurso permite
diferentes posibilidades de aplicacion: se puede mostrar antes de
trabajar cada unidad como motivacién, o la final como revisiéon de los
contenidos. Asi mismo, se pueden mostrar las presentaciones de todo
un trimestre al comenzar o finalizar este. EI material se puede
presentar impreso o de un modo interactivo.

Plan lector leer es vivir. Miguel y la cabra traidora. Cuaderno de
lectoescritura. (Everest)

Programa lectura eficaz (Brufio). Es un conjunto de recursos didacticos
sistematizados que propician el desarrollo de todas las capacidades
necesarias para afrontar con éxito el acto lector. Se trata de un
programa que, mediante una metodologia especifica y ampliamente
contrastada en las aulas, garantiza —desde la Educacion Infantil hasta
la Educacidon Secundaria Obligatoria (ESO)- la consecucién de dos
objetivos basicos: Desarrollar todas las capacidades lectoras de
los alumnos para convertirlos en «lectores eficaces» y
despertar en los alumnos el gusto por la lectura. El Programa
Lectura Eficaz aplicado de forma sistematica garantiza la adquisicion
progresiva de competencias de: atencion y habilidad visual,
vocabulario y ortografia, sintaxis y estilo, memoria, comprension
lectora, fluidez lectora, velocidad y lectura en voz alta.

Habilidades Metalingliisticas. Programa de refuerzo de las Habilidades
Metalingdiisticas (EOS). Gran cantidad de autores coinciden en que
muchas de las dificultades en el aprendizaje en Primaria y Secundaria,
se deben a un mal aprendizaje del proceso lectoescritor, no por
dificultades viso-espaciales, sino por inhabilidades encubiertas como
discapacidad para segmentar la cadena hablada en fonemas; por todo
ello se trabaja con ejercicios como percepcion de movimientos
articulatorios, discriminacion auditiva y cinestésica de fonemas, rimas
silabicas, supresion de fonemas, etc.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico

en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias

verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.116



*
L X4

X/
L X4

Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

Leo, escribo y comprendo (Cepe). Constituye un programa de
intervencion educativa disefiado con el objeto de facilitar la
adquisiciéon y desarrollo del lenguaje. Su estructura conceptual parte
de las habilidades previas (percepcidon-discriminacion visual vy
auditiva), Conceptos Basicos, Grafia (con gran atenuacion de ayudas),
y con la introduccidon progresiva de nociones de Morfosintaxis a lo
largo de los sucesivos cuadernos. El Programa esta disefiado para que
sea operativo y funcional. Resulta especialmente Util para alumnos
con Dificultades de Aprendizaje, y sobre todo para aquellos de
aprendizaje lento y con necesidades Educativas Especiales. La
coleccién, concebida como complemento y apoyo a cualquier Proyecto
Curricular donde se desarrollan estos procesos de adquisicion de la
grafia, lectura, escritura y morfonsintaxis, se compone de varios
cuadernos con dificultad creciente, que utilizan técnicas de modelado,
moldeamiento, atenuacion de ayudas...

Narraciones Breves para Hablar, Leer y Hacer (Cepe). Presenta una
serie de narraciones realistas, imaginarias o cientificas para lectores
con limitaciones lingliisticas ayudandoles a mejora la comprension y la
expresion.

Programa de refuerzo de la velocidad, el ritmo y la entonacion lectora
I (EOS). El objetivo de este programa dividido en dos libros es
desarrollar la fluidez verbal y realizar una lectura expresiva y para ello
vamos a entrenar: el reconocimiento visual, la anticipacion del
contenido, la acentuacion, la decodificacion de signos de puntuacion y
la comprensidn del significado del texto.

Leogol. Método recreativo para desarrollar la lectura integral (EQS).
Material de gran originalidad para afrontar la mejora de la lectura
desde la competicion entre el lector y la tarea. Las tareas son muy
variadas: habilidad, comprensidon, vocabulario, refuerzo, Cloze,
adivinanzas, trabalenguas, juego sonoro, supresion de vocales,
fijaciones...
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% Alteraciones de lecto-escritura. Refuerzo y desarrollo de habilidades
mentales basicas (ICCE). Trabaja unidades didacticas para el dominio
del alfabeto, dominio de componentes léxicos, discriminacion fonética
y ortografica de silabas, silabas y terminaciones de especial dificultad;
omision y sustituciones y adiciones de letras silabas y palabras.

% Programa Preventivo de Competencias Verbales. En este programa
trabajamos tres bloques principales: la funcion comunicativa tanto
oral como escrita, en donde la narracion y la transmision de textos
forman la base del programa; la funcion creativa como principio en
donde el alumno es constructor de su propio conocimiento y la
captacion de la realidad como habilidad para la busqueda de
coherencia en los bloques de informacion.

VI. 1. 2. EL ALUMNADO DE SEGUNDO CICLO DE PRIMARIA.

Tradicionalmente, entre los profesores que se encuentran desarrollando su
labor docente en esta etapa concreta de cuarto de primaria (9-10 afos), es
considerada una época feliz dentro de toda la Educacion Primaria. La
serenidad de sus actuaciones, la ilusion por aprender y descubrir nuevos
mundos, la esperanza ilimitada en el mundo de los adultos hacen de esta
etapa la delicia de padres y profesores.

A un nivel fisico, el crecimiento se enlentece hasta la edad de 10-11 afios en
las chicas y de 12-13 afos en los chicos, la llegada del pensamiento ldgico
basado en hechos concretos va a darle poder sobre la realidad, liberandole
de su egocentrismo, e imprimiéndose una nueva estructura a sus relaciones
interpersonales. La confrontacion con los demas le llevara a corregir sus
ilusiones y a obtener una representacion objetiva de la realidad, es decir, su
pensamiento se socializa y la turbulencia afectiva de la etapa anterior
remitira, con lo que el nifo empieza a vivir una asimilacion mucho mas
tranquila. Tal como expresdé Freud (1964), las pulsiones sexuales estan
medio dormidas y las actividades subjetivas dan paso a un interés creciente
por lo real. Las transformaciones del pensamiento infantil dominan sobre las
demas, cambiando la representacion que el nifio se hace del universo y
dando un nuevo caracter a sus relaciones sociales.
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VI. 1. 2. 1. Desarrollo cognitivo.

El estudio de la cognicion en la infancia, se ha venido abordando desde la
aproximacion piagetiana que remarca los cambios cualitativos de la forma en
la que los nifios piensan, desde la vertiente del procesamiento de la
informacion que incide en el analisis de los pasos, acciones y operaciones
que tienen lugar desde que el nifio recibe, percibe, recuerda, piensa y usa la
informacion y desde la posicion psicométrica que evalia los cambios
cuantitativos de la inteligencia. Bajo estas posibilidades, la segunda infancia
puede considerarse como una etapa en la que se producen muchos cambios
cognitivos, convirtiendo al nifio en un tipo de pensador diferente al de etapas
anteriores: los nifios mayores saben mas y poseen mas recursos para utilizar
sus aptitudes (Gonzalez, 2004).

De acuerdo con Piaget (1976), la etapa de las operaciones concretas, que va
de 7 a 12 afios, es el logro cognitivo mas importante en la segunda infancia.
El nivel de las operaciones concretas se caracteriza porque el nifio hace uso
de operaciones logicas como la reversibilidad, la clasificacién de los objetos
en clases y jerarquias y la seriacion de las cosas en dérdenes. La adquisicién
de estas operaciones proviene de una repeticién de interacciones concretas
con las que imprime un cambio cualitativo en las concepciones de cantidad,
espacio, tiempo y causalidad.

Esta etapa destaca también por el gusto de los razonamientos y de las
secuencias ldgicas. Produce satisfaccion descubrir y explorar, ser el guia del
descubrimiento; la razén y la légica se convierten en acciones de por si
gustosas.

A partir del pensamiento operacional concreto, los nifios pueden razonar con
l6gica sobre las cosas y acontecimientos que observan. Aunque todavia el
pensamiento del nifio sigue vinculado a la realidad empirica, pues solo
pueden razonar sobre las cosas con las que han tenido una experiencia
directa, se observa un cierto progreso en sus pensamientos. No obstante,
cuando necesitan utilizar una proposicion hipotética o contraria a los hechos
siguen teniendo dificultades (Sodian y cols., 1991).
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VI. 1. 2. 2. Desarrollo social.

Segun Freud (1964), éste es un periodo de latencia, el cual se localiza entre
la etapa falica y la genital del desarrollo psicosexual, con una duracion
aproximada de cinco afios a contar desde los siete afnos de edad, el cual se
caracteriza por una relativa calma de los impulsos emocionales, por una
represion de las necesidades psicosexuales y por una inmersion de los
conflictos emocionales inconscientes, concentrando el nifio su atencién y
energias en el mundo social externo.

Erikson (1968) comparte que la segunda infancia es un periodo tranquilo
emocionalmente y productivo en el que el nifo esta dispuesto a dedicarse a
unas habilidades y tareas dadas, intentando dominar muchas habilidades y
desarrollar su propio autoconcepto, destacando la laboriosidad y
productividad frente a la inferioridad y falta de adecuacion.

Otro aspecto a destacar del desarrollo social del nifio en estas edades es el
aspecto modelador de su grupo de iguales. Las relaciones entre iguales
aportan un conocimiento valiosisimo de quién es uno y hacia donde puede
construirse la identidad personal.

Es también la ocasion en donde los demas aportan un referente, un modelo,
una conducta que puede ser aprendida. El hombre no ha nacido para si
mismo y este descubrimiento se acentla con mas fuerza en aquellos
momentos donde la ausencia del otro no nos deja indiferente.

Por otra parte, es durante la segunda infancia, cuando el nifio empieza a
desarrollar la facultad de ponerse en el lugar del otro y captar sus
intenciones, lo que le permite una verdadera cooperacion, unas relaciones
mas duraderas y electivas y una mejor comprension del sentido del juego,
desarrollando al mismo tiempo un sentimiento de pertenencia a la
comunidad cada vez mas fuerte. Con respecto al juego, la capacidad para
asumir otras perspectivas distintas a las propias puede afectar su percepcién
de la realidad. La tendencia a ponerse en el lugar del otro se manifiesta en el
juego, ambito de interferencia entre los intereses cognoscitivos y afectivos.
Este evoluciona hacia los juegos de construccion técnica, hacia los deportes
con reglas fijas que senalan una objetivacion del simbolo y una socializacién
del yo, al coleccionismo en el que predomina el orden, la sistematizacion y
hacia las actividades exploratorias, que le permiten compartir sus aventuras
(Gonzalez, 2004).
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VI. 1. 2. 3. Desarrollo moral.

En sintesis (Gonzalez, 2004), en la segunda infancia, los juicios morales se
agudizan y la lealtad a los iguales determina muchas veces acciones morales
concretas. A medida que crecen, los nifios confian mas en las reacciones
evaluativas internas y menos en la amenaza del castigo. Las infracciones
peores que pueden cometer son la mentira, el fraude escolar y el robo
(Piaget, 1932). La mentira es algo malo aunque no se castigue porque
perjudica la confianza mutua y el robo es considerado como una falta
independiente de la autoridad y suele estar influido por el ejemplo de los
compaiieros, la busqueda de una compensaciéon de afecto o los sentimientos
de inferioridad.

VI. 1. 2. 3. Desarrollo afectivo y motivacional.

La segunda infancia se caracteriza por el paso del egocentrismo de la etapa
anterior al altruismo, por la adquisicion de una conciencia de sus
posibilidades y limitaciones con tendencia a ser cada vez mas objetivo y por
la consolidacion de su identidad.

Esta etapa se caracteriza también por la fragilidad y la impronta de las
acciones de los adultos; éstas no dejan indiferente al nifio. La valoracion real,
sincera y carifiosa de los adultos son base y cimiento para la seguridad que
todo nifio debe desarrollar. Un entorno familiar poco definido, con una
autoridad ausente o dudosa crea en el nifio el caldo de cultivo para la
aparicion de una personalidad desestructurada.

Y, en lo que mas nos afecta, con referencia a la motivacion de aprendizaje y
rendimiento, podemos concluir que constituyen variables de importancia
capital en estos afios. Mientras en los cursos escolares iniciales, la tdnica
general es de éxito, a medida que éstos avanzan y las materias se
diversifican, las dificultades aumentan y se hacen patentes los fallos. Los
primeros fallos no suelen influir grandemente en la personalidad del nifio si
no interviene el adulto. A medida que se aumenta la edad, los fracasos
repetidos se hacen mas peligrosos porque el nifio empieza a interiorizar los
sentimientos de fracaso y aparecen los sentimientos de frustracion en
relacion con las experiencias negativas anteriores (Gonzalez, 2004).
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VI. 1. 2. 4. Desarrollo del lenguaje y de la comunicacion.

El lenguaje en la segunda infancia se caracteriza segin Gonzalez (2004) por
una mayor ampliacion de los aspectos fonéticos, sintacticos y semanticos. A
partir de los siete afios, los nifios han completado el sistema fonematico, con
la aparicion y adquisicion de los ultimos fonemas (/r//rr) y el uso del
diptongo abierto. Por otra parte, el desarrollo lingiistico de los ninos
mayores es mucho mas fino, dado que éstos llegan a entender de forma
consciente muchos aspectos relacionados con la estructura y uso del
lenguaje en los que antes no habian reparado, lo que les permite un mayor
control de la comprension, una utilizacidn mas precisa del lenguaje y un
aumento de sus posibilidades cognitivas y la mejor comprension del lenguaje
favorece la comprension de si mismos y del mundo desde otra posicion.

Un hecho importante de este periodo es que lenguaje se muestra ya
plenamente interiorizado y sblo se advierte en escasas ocasiones el
monologo egocéntrico, utilizando para la organizacion de su comportamiento
formas discursivas del pensamiento que han desplazado casi totalmente a las
perceptivas (Luria, 1973). Otro aspecto destacado que caracteriza la
expresion verbal en la segunda infancia es el paso del uso funcional del
lenguaje como medio para satisfacer las propias necesidades o controlar a
los demds, a su uso como instrumento cognitivo para describir, razonar,
predecir o imaginar (Tough, 1987). Segin Moraleda (1991), entre las
funciones cognitivas mas usadas en este periodo por los nifios espafoles
estan la del relato de experiencias presentes y la de predecir posibles ideas.
Hacia los ocho afios, los rasgos mas destacados del estilo vienen
determinados por la coherencia que se supedita a los hechos tal como el
chico los percibe, es decir, la coherencia esta supeditada a la accién vy el
sentido es cosa secundaria.

VI. 1. 3. JUSTIFICACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Los objetivos generales del programa plantean la necesidad de /a mejora
de las destrezas en la lectura, fundamento para posteriores aprendizajes.
Estas destrezas, entendidas en un sentido amplio, nos llevan a presentar de
un modo mas compacto una serie de competencias verbales que nos
capacitan para la adquisicion de un nuevo aprendizaje y adquirirlo de una
forma mas eficaz y a un coste menor por parte del alumno. Alcanzados estos
objetivos nos es facil imaginar su impacto en lo académico y al mismo
tiempo la fuerza motivadora del logro en el alumno.
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Por tanto, el objetivo general que este disefio de investigacion aborda se
concreta en:

+ La aplicacion del Programa Preventivo de Competencias Verbales, su
repercusion en el rendimiento académico y sus efectos en los
resultados obtenidos en las pruebas de aptitudes intelectuales en los
alumnos de 4° de Primaria.

VI. 1. 4. DISENO CUASIEXPERIMENTAL.

Los disefios experimentales proporcionan los argumentos mas sdlidos y
convincentes para establecer efectos causales de la variable independiente,
por el hecho de que se controlan bien las fuentes de validez interna. A
menudo se dan circunstancias en las que conviene hacer inferencias causales
y asimismo no se pueden disefar auténticos experimentos, en los cuales la
necesidad de una elevada validez interna dificulta la validez externa que se
pretende. La validez interna se refiere a la rigurosidad del disefo, mientras
que la externa a su poder de generalizacidén. La razon mas corriente que no
permite usar un disefio experimental es la imposibilidad de asignar al azar los
sujetos a los grupos experimentales y de control, o el hecho de no poder
disponer de un grupo de control porque no es conveniente o es demasiado
costoso. Por suerte, tenemos un buen nimero de disefos utilizables en estas
circunstancias. Estos disefios se denominan cuasiexperimentales porque, aun
cuando no son verdaderos experimentos, proporcionan un control razonable
sobre la mayor parte de las fuentes de invalidez y son mas sodlidos que los
disenos preexperimentales (Bisquerra, 2009).

En nuestra investigacion el disefio cuasiexperimental que mejor se ajusta es
el disefio de pretest-posttest de un solo grupo con grupo de control. Este
diseno es uno de los mas utilizados, sobre todo porque a menudo no es
posible o conveniente aleatorizar los sujetos. El investigador usa, sin
alterarlos, grupos de sujetos ya establecidos; una vez aplicado un pretest,
administra un tratamiento a un grupo y posteriormente aplica un posttest
(Bisquerra, 2009).
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VI. 1. 5. HIPOTESIS.

En nuestra investigacidn se trata de una hjpdtesis causal en donde se
establece una causa-efecto entre las variables y, por tanto, proponen un
“sentido de entendimiento” entre ellas (Bisquerra, 2009).

Hipotesis nula: No existen diferencias significativas en las puntuaciones
variable dependiente (media académica, IG, CI, V, RI, N, E, Rv, Hv, Rn, Hn,
Re, He) antes y después de la aplicacion del programa.

Hipotesis alterna. Si existen diferencias significativas en las puntuaciones
variable dependiente (media académica, IG, CI, V, RI, N, E, Rv, Hv, Rn, Hn,
Re, He) antes y después de la aplicacion del programa.

VI. 1. 6. VARIABLES.

Segun el criterio metodoldgico la variable independiente (VI) responde al
factor que el investigador se propone observar y manipular de manera
deliberada para descubrir sus relaciones con la variable dependiente. Son la
supuesta causa, la situacion antecedente de una modificacion en una
relacion causa-efecto. Suele coincidir con la variable estimulo, que pretende
explicar los cambios producidos en la variable dependiente (Bisquerra, 2009).
En nuestro caso la variable independiente es el Programa Preventivo de
Competencias Verbales.

En cuanto a la variable dependiente (VD) responde al fendmeno que
aparece, desaparece o cambia cuando el investigador aplica, suprime o
modifica la variable independiente. Es el efecto que actia como
consecuencia de la variable independiente (Bisquerra, 2009).

Las variables dependientes a considerar en este disefio de investigacion son:

v’ La inteligencia general (IG) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por /inteligencia general la capacidad que se
diferencia en multiples factores pero todos relacionados
entre si a modo de jerarquia.
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v' La media académica. Entendiendo por media académica el
promedio de todas las calificaciones académicas obtenidas
por los alumnos en su tercera evaluacion.

Dimensiones de la variable inteligencia general (1G):

v La aptitud verbal (V) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por aptitud verbal la capacidad general para
manejar conceptos verbales, comprenderlos en variedad de
contextos y utilizarlos significativamente.

v Razonamiento Logico (Rl) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por razonamiento logico la capacidad para
detectar reglas inductivas y analdgicas en variedad de
contenidos de informacion.

v Factor Numérico (N) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por factor numeérico la capacidad para manejar
simbolos numeéricos en la resolucidon de problemas, asi como
la facilidad y rapidez en los calculos efectuados con ellos.

v Factor Espacial (E) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo como factor espacial la capacidad para manejar
figuras geométricas, reconociendo regularidades logicas y
utilizandolas en giros y combinaciones espaciales.

v’ Analogias Verbales (Rv) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por analogias verbales la capacidad para la
busqueda de relaciones analdgicas y de la comprension
significativa de conceptos verbales.

v’ Completar Oraciones (Hv) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por completar oraciones la capacidad para la
comprension de conceptos en proposiciones que se deben
completar para que adquieran significacién adecuada.

v Series Numéricas (Rn) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por series numeéricas la capacidad para ver
relaciones seriales légicas, para determinar una ley o periodo
l6gico de repeticion en series de nimeros.
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v’ Problemas Numeéricos (Hn) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por problemas numeéricos la capacidad para la
comprension de representaciones de diversos problemas
numérico-verbales. En menor grado exige habilidad para el
calculo numérico.

v Matrices Logicas (Re) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por matrices /dgicas la capacidad para
relacionar figuras geométricas en secuencias logicas en un
espacio de representacion grafico.

v Encajar figuras (He) medida por la bateria IGF / 4-r.
Entendiendo por encajar figuras como la capacidad para
realizar giros con figuras geométricas y mantener sus
relaciones de tamano, distancia, forma, color o fondo.

VI. 1. 7. DESCRIPCION DE LA MUESTRA.

La poblacion, el conjunto de todos los individuos a los que se desea hacer
extensivo los resultados de la investigacion (Bisquerra, 2009), estuvo
conformada por 120 sujetos en edades comprendidas entre 9 y 10 afos,
matriculados en cuarto de Primaria y en 4 aulas diferentes de un mismo
centro privado. Compartiendo las siguientes caracteristicas: zona residencial
de Madrid, clases medias profesionales y un ideario impregnado por el
humanismo cristiano.

La muestra, entendida como el conjunto de casos extraidos de una poblacion
por algun método de muestreo y que son los que se analizan realmente
(Bisquerra, 2009), estuvo compuesta por 60 sujetos.

El método de muestreo que se ajusta a nuestra investigacion, en el caso del
grupo experimental, es un muestreo no probabilistico intencional. Este tipo
de muestreos son aquellos en los que la seleccién de individuos de la
muestra no depende de la probabilidad, sino que se ajusta a otros criterios
relacionados con las caracteristicas de la investigacion o de quien hace la
muestra (Bisquerra, 2009). En este caso, el grupo experimental, lo
componen 30 chicos que fueron seleccionados de la poblacion tomando
como criterio la media aritmética de sus calificaciones antes de iniciar el
programa. De toda la poblacién se selecciona a la cuarta parte con
resultados bajos. La seleccidn se hace necesaria ya que ésta funciona como
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principal motivacion a la direccion del centro; vale la pena apostar por un
programa cuando uno de los intereses principales coincide con una de las
preocupaciones del centro.

En cuanto al grupo de control, el método de muestreo utilizado fue el
muestreo probabilistico aleatorio simple. Se caracterizan por seleccionar la
muestra a/ azar, de modo que todos los individuos de la poblacién tienen las
mismas probabilidades de entrar a formar parte de ella (Bisquerra, 2009). El
grupo de control esta compuesto por 30 chicos.

VI. 1. 8. INSTRUMENTOS DE MEDIDA.

La prueba que se ha aplicado a los alumnos de 4° de Primaria es la bateria
Inteligencia General y Factorial (IGF / 3-r) disefada por Carlos Yuste
Hernanz (2002), destinada a la evaluacién de los alumnos desde 3° de
Primaria hasta 5° de Primaria. Su estructura ya se defini6 mas arriba y su
conveniencia para esta investigacion se ve fundamentada por la practica en
estos tres ultimos anos. Numerosos profesionales de la ensefanza han
manejado las puntuaciones de esta bateria y establecen una valoracion
positiva de sus resultados con las predicciones en el dominio de las
competencias linglisticas.

Las puntuaciones obtenidas por el factor verbal general, desglosadas en
“analogias verbales” y “completar oraciones”, son las que mas se ajustan a
nuestra concepcidon de competencias verbales. Las puntuaciones se muestran
en Percentiles.

Se presenta en dos formas; una primera de 28 minutos (forma A), y una
segunda de 24 minutos de aplicacién (forma B). Su estructura, tanto el
cuaderno de elementos como la hoja de respuestas, es idéntica a la
presentada en el primer disefio de investigacion con el IGF / 4-r.

Y, en referencia a la fiabilidad y validez —como ya comentamos en el caso del
IGF / 4-r-, estas pruebas vienen utilizandose hace mas de década y media.
Aun cuando hay muchos cambios en la version actual, la mayoria de los
elementos proviene de pruebas reiteradamente analizadas anteriormente,
con lo que ya disponemos de muchos datos sobre su fiabilidad y validez
(Yuste 2002).
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La tematica de las preguntas se clasifica de la siguiente manera.

Inteligencia General (IG)

Engloba la diversidad de
razonamientos I0gicos no-verbales,
espaciales, verbales y numéricos que
se miden en cada una de los
subtests que lo integran.

Razonamiento Logico (RL)

Matrices logicas con figuras
geomeétricas.

Contenidos Verbales (V)

Razonamiento Verbal /
Analogias Verbales (Rv)

Comprension Verbal / Completar
Oraciones (Hv)

Rv + Hv

Comprension de relaciones entre
conceptos o grupos de conceptos y
de deduccion de otros conceptos.

Comprension de conceptos en
proposiciones que se deben
completar para que adquieran
significacion adecuada.

Contenidos Numéricos (N)

Comprender y manejar simbolos
matemadticos en la resolucion de
problemas.

Contenidos Espaciales (E)

Establecer relaciones de tamano,
distancia, direccion y forma en una
serie de figuras geomeétricas, para

manejar figuras en el espacio
reconociendo e€sas relaciones.
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VI. 1. 9. PROCEDIMIENTO.

La implementacidn del programa se llevo a término por un grupo de cuarenta
monitores de cuarto de la ESO que cursaron su actividad de voluntariado en
esta investigacion. Estos monitores recibieron antes de la aplicacion del
programa, en cada una de las sesiones, las instrucciones y el contenido del
trabajo. Los alumnos que formaron parte del grupo experimental se
agrupaban en la biblioteca del Centro los lunes de 10 a 11:30 de la manana.
Cada alumno tenia un monitor asignado y monitor suplente para evitar la
discontinuidad del programa. La duracién del programa fue de un afio
escolar completo. Si el tiempo asignado para la realizacion de las actividades
resultara incompleto éste se ampliaria a lo largo de la semana en el modulo
de Tutoria.

En cuanto a la aplicacion de las pruebas del IGF/3r se emplearon dos
sesiones de 28 Y 24 minutos respectivamente. El orden de aplicacién de las
pruebas fue el siguiente: en la primera sesion, se aplico la forma Ay en la
segunda, la forma B. El periodo temporal transcurrido entre ambas sesiones
fue de una hora. Los alumnos realizaron las pruebas entre las 10 y las 12 de
la mafana, y evitando el primer y el Ultimo dia de la semana.

El IGF/3r se aplico en dos ocasiones a la totalidad de la muestra, a principio
de curso en octubre de 2008 (antes de la aplicacion del programa) y al
finalizar el curso en julio de 2009 (una vez aplicado el programa en su
totalidad).

VI. 1. 10. CONTENIDO FUNGIBLE DEL PROGRAMA PREVENTIVO DE
COMPETENCIAS VERBALES. (Anexo)

Lamina 1. El Principito.

Lamina 2. El Superzorro.

Lamina 3. Mall y el marciano del ordenador.

Lamina 4. Veva.

Lamina 5. Vifetas.
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Lamina 6. Pobre Manolito.

Lamina 7. El corazdn del Sapo.
Lamina 8. La rosa de los hielos.
Lamina 9. Historias de Ninguno.
Lamina 10. EI Pampinoplas.

Lamina 11. El fabricante de suefios.
Lamina 12. Las dulzainas de Don Meliton.
Lamina 13. Los hijos del vidriero.
Lamina 14. Capitanes de plastico.
Lamina 15. Cucho.

Lamina 16. De profesion, fantasma.
Lamina 17. Aparecid en mi ventana.
Lamina 18. El camino de bazar.
Lamina 19. El pirata Garrapata.

Lamina 20. Lumbarico, el planeta cubico.

VI. 1. 11. TECNICA DE ANALISIS DE DATOS.

La primera parte del analisis es una descripcion estadistica de las diferentes
variables empleadas en el estudio. Para cada variable se ha calculado una
serie de estadisticos descriptivos y un histograma con curva normal. La
segunda parte del andlisis muestra el contraste de medias pretest-posttest
para cada par de variables. La finalidad de este contraste es encontrar
diferencias estadisticamente significativas antes y después de la aplicacion
del programa. La prueba adecuada para comparar muestras relacionadas es
la prueba T de Student especifica para este tipo de muestras.
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Para el procesamiento y realizacion de los mismos se utilizd el paquete
estadistico de ordenador SPSS 15.

VI. 1. 12. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.

En esta primera fase, la tabla 1 muestra unos estadisticos descriptivos de
cada variable. Observando las medias podemos visualizar diferencias en las
puntuaciones de cada una de las variables objeto de nuestro estudio. Como
en todos las investigaciones la estadistica descriptiva es el paso previo en
todo el proceso de analisis. En nuestro caso resaltar las diferencias de media,
tanto en el grupo de control como en el experimental, de la variable Media
30 y Media 4° (medias de las asignaturas al finalizar 3° y 4° de Primaria). En
el grupo de control obtenemos una diferencia de 0.37 y en el grupo
experimental una diferencia de 0,72. También resaltar la variable IG
(Inteligencia General), en el grupo de control obtenemos una diferencia de
27,53 y en el grupo experimental una diferencia de 29,38.

Tabla 1. Estadisticos de muestras relacionadas.

Error tip. de
Grupo Grupo Media [\ Desviacion tip. la media

Media3®
A 7,65 30 1,630 298
Media4®
Mogte 40 8,02 30 1,368 250
Cloctubre 101,60 30 16,689 3,047
Cl octubre
e @ 116,90 30 13,335 2,435
junio
IeiaitlLe 54,37 30 32,611 5,954
IG octubre
IGjunio 16 81,90 30 23,442 4,280
junio
RLoctubre
Ry cinre 53,13 30 32,491 5,932
RLjunlo RL 81,70 30 22,899 4,181
junio
WEEIID 52,23 30 31,868 5,818
octubre
A 80,70 30 23,565 4,302
junio
Noctubre N 55,40 30 30,819 5,627
octubre
Njunio N 75,53 30 24,401 4,455
junio
EEETAE 2 53,03 30 32,750 5,979
octubre
= e = 80,80 30 25,884 4,726
junio
Rvoctubre 53,63 30 30,295 5,531
Rv octubre
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Experimental

Rvjunio Rv
junio
Hvoctubre
Hv octubre
Hvjunio Hv
junio
Rnoctubre
Rn octubre
Rnjunio Rn
junio
Hnoctubre
Hn octubre
Hnjunio Hn
junio
Reoctubre
Re octubre
Rejunio Re
junio
Heoctubre
He octubre
Hejunio He
junio
EFoctubre
EF octubre
EFjunio EF
junio
RAoctubre
RA octubre
RAjunio RA
junio
ERoctubre
ER octubre
ERjunio ER

junio
OMoctubre
OM octubre
OMjunio
OM junio

Media3°
Media 3°
Media4®
Media 4°
Cloctubre
Cl octubre
Cljunio CI
junio
IGoctubre
IG octubre
IGjunio IG
junio
RLoctubre
RL octubre
RLjunio RL
junio
Voctubre V
octubre
Vjunio V
junio
Noctubre N
octubre
Njunio N
junio
Eoctubre E
octubre
Ejunio E
junio
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83,14
99,90
20,48
49,86
19,03
52,62
21,34
52,48
24,34
49,69
24,24

54,76

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

29

29

29

29

29

29

29

29

29

29

29

29

20,352
30,429
27,516
31,632
21,614
30,946
26,629
32,588
25,465
30,754
26,957
33,167
31,939
23,196
12,096
29,684
29,160

1,948
1,163

1,400

1,441
13,734
16,065
23,757
30,803
20,992
31,411
24,968
30,155
24,166
32,364
21,400

31,302

3,716
5,556
5,024
5,775
3,946
5,650
4,862
5,950
4,649
5,615
4,922
6,055
5,831
4,235
2,208
5,420
5,324

,356
,212

256

263
2,550
2,983
4,412
5,720
3,898
5,833
4,636
5,600
4,488
6,010
3,974

5,813
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ieEes 21,59 29 22,467 4172

Rv octubre

T (557 54,79 29 32,928 6,115

junio

ATEE TN 26,45 29 25,983 4,825

Hv octubre

Hvjunio Hv 56,72 29 29,748 5,524

junio

Rnoctubre 2555 29 21,897 4,066

Rn octubre

R0 [ 55,52 29 30,456 5,655

junio

ARG 26,86 29 26,635 4,946

Hn octubre

Hnjunio/ Hn 51,66 29 34,141 6,340

junio

Reoctubre 21,38 29 19,917 3,698

Re octubre

RGP [0 56,00 29 31,548 5,858

junio

REEE 2D 40,24 29 24734 4,593

He octubre

Hejunlo He 56,38 29 32,385 6,014

junio

EFoctubre

EF octubre 32,07 29 33,732 6,264

=P [E 34,14 29 31,939 5,931

junio

RAoctubre

RA oetubre 26,66 29 25,713 4,775

RAjunio RA 55,45 29 18,244 3,388

junio

ERoctubre

ER oetubre 49,10 29 35,122 6,522

SR H5 60,76 29 30,711 5,703

junio

OMoctubre

i 2,55 29 6,599 1,225

OMJunio 1,34 29 2,497 464

OM junio
Inteligencia General IG
Cociente Intelectual Cl
Aptitud Verbal \Y
Razonamiento Légico RL
Factor Numérico N
Factor Espacial E
Eficacia EF
Rapidez RA
NUmero Omisiones oM
Tasa de Error ER
Analogias Verbales Rv
Completar Oraciones  Hv
Series Numéricas Rn
Problemas Numéricos Hn
Matrices Ldgicas Re
Encajar Figuras He
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En esta segunda fase nos interesa un analisis de los resultados no
meramente descriptivo ni referido a una sola variable, sino determinar el
grado de asociacidon entre dos variables: el cdlculo de la correlacion, cuya
medida estadistica es el coeficiente de correlacion. La estadistica inferencial
nos permite realizar contrastes entre los valores dados (muestra-poblacion),
y comparaciones de dos grupos (procedentes de una misma poblacién o de
poblaciones distintas) a través de las pruebas paramétricas (Bisquerra,
2009). En nuestro caso trataremos de determinar el calculo de la correlacion
entre dos variables y de las comparaciones entre dos grupos a través de las
pruebas paramétricas correlacién de Pearson y t de Student; con la intencion
de determinar el efecto provocado en los alumnos por la aplicacién del
programa preventivo de competencias verbales.

Como podemos observar en la tabla 2, para todas las variables en estudio, se
da una correlacion positiva/alta. Las variables covarian en la misma
direccién y su intensidad esta cercana al valor 1; cuando una variable crece
la otra también aumenta.

Tabla 2 Correlaciones de muestras relacionadas

Grupo Grupo N Correlacion Sig.

conte P T 30 668 000
cios oz [
e 30 667 000
S 30 628 000
xﬁ,c,fﬂ,br\(; ,-I,’,,?:,’*”""e v 30 642 ,000
:ﬁ,crf;:,brﬁ jﬂn‘i’ﬁt”b"e y 30 697 ,000
Eﬁ,c,fit:,bré ,-E,,?S‘”bre y 30 579 ,001
i s [
:xjctlcr::jobr:v?:nci’gtume ! 30 ;520 ,003
e mocce |
Finjunie. e Y 30 545 002
S oy 30 405 026
b 30 678 000
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EFoctubre EF octubre y
EFjunio EF junio
RAoctubre RA octubre y
RAjunio RA junio
ERoctubre ER octubre y
ERjunio ER junio
OMoctubre OM octubre y
OMjunio OM junio
Media3° Media 3°y
Media4® Media 4°
Cloctubre CI octubre y
Cljunio Cl junio
IGoctubre IG octubre y
IGjunio IG junio
RLoctubre RL octubrey
RLjunio RL junio
Voctubre V octubre y
Vjunio V junio
Noctubre N octubrey
Njunio N junio

Eoctubre E octubrey

Ejunio E junio

Rvoctubre Rv octubre y
Rvjunio Rv junio
Hvoctubre Hv octubre y
Hvjunio Hv junio
Rnoctubre Rn octubrey
Rnjunio Rn junio
Hnoctubre Hn octubre y
Hnjunio Hn junio
Reoctubre Re octubre y
Rejunio Re junio
Heoctubre He octubre y
Hejunio He junio
EFoctubre EF octubre y
EFjunio EF junio
RAoctubre RA octubre y
RAjunio RA junio
ERoctubre ER octubrey
ERjunio ER junio
OMoctubre OM octubre y
OMjunio OM junio

30 ,696 ,000
30 ,413 ,023
30 ,529 ,003
30 ,320 ,085
30 ,630 ,000
29 ,596 ,001
29 ,563 ,001
29 ,456 ,013
29 ,490 ,007
29 ,557 ,002
29 ,552 ,002
29 ,321 ,089
29 ,516 ,004
29 ,517 ,004
29 ,405 ,029
29 ,335 ,076
29 ,562 ,001
29 ,838 ,000
29 ,518 ,004
29 ,7123 ,000
29 ,279 ,143
Inteligencia General IG
Cociente Intelectual Cl
Aptitud Verbal \"
Razonamiento Ldgico RL
Factor Numérico N
Factor Espacial E
Eficacia EF
Rapidez RA
Numero Omisiones oM
Tasa de Error ER
Analogias Verbales Rv
Completar Oraciones Hv
Series Numéricas Rn
Problemas Numéricos Hn
Matrices Légicas Re
Encajar Figuras He
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En la tabla 3 podemos valorar los siguientes resultados: En primer lugar
aceptamos que no existen diferencias significativas en las puntuaciones IG,
CI, V, RI, N, E, Ry, Hv, Rn, Hn, Re y He antes y después de la aplicacién del
programa. No ocurre lo mismo con las medias de 3° y 49 (variable media
académica de 39 y 49 de Primaria). Podemos ver en el grupo de control, en
la variable Media 39-49, el valor de t= -1,613; el valor de t critico se sitUa en
+-2,042. Por tanto concluimos que no hay diferencias significativas en la
variable Media de 39-4° en el grupo de control, no asi en el grupo
experimental. En el grupo experimental el valor de t (-3,211) se encuentra
fuera de los margenes del valor critico de t; por tanto concluimos que si hay
diferencias, en lo que se refiere a medias académicas, entre el grupo
experimental y el grupo de control después de la aplicacion del programa.

Tabla 3

Prueba de muestras relacionadas. T de Student.

Sig.
Diferencias relacionadas gl (bilateral)
Error
Desvia tip. de 95% Intervalo de Desvia  Error tip.
cion confianza para la cion de la
diferencia i ip. media

Inferior Inferior Superior Inferior Superior Inferior Superior
Control Par1 Media3®
Media 3° -
Media4°
Media 4°
Cl octubre
Cl octubre
— Cl junio
Cl junio
IG octubre
IG octubre
—IG junio

IG junio
RL

octubre
RL
octubre —
RL junio
RL junio
V octubre
V octubre
—V junio
V junio
N octubre
N octubre
— N junio
N junio
E octubre
E octubre
— E junio
E junio
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Experim Par1
ental

Rv octubre
Rv octubre
— Rv junio
Rv junio
Hv octubre
Hv octubre
— Hv junio
Hv junio
Rn
octubre
Rn
octubre —
Rn junio
Rn junio
Hn
octubre
Hn
octubre —
Hn junio
Hn junio
Re octubre
Re octubre
- Rejunio
Re junio
He octubre
He octubre
— He junio
He junio
EF octubre
EF octubre
— EF junio
EF junio
RA
octubre
RA
octubre —
RA junio
RA junio
ER
octubre
ER
octubre —
ER junio
ER junio
oM
octubre
oM
octubre —
OM junio
OM junio
Media3°
Media 3° -
Media4®
Media 4°
Cl octubre
Cl octubre
— Cl junio
Cl junio
IG octubre
IG octubre
- IG junio
IG junio
RL
octubre
RL
octubre —

-29,900

-24,833

-21,700

-15,033

-26,367

-19,800

-16,100

-21,800

5,400

,600

=717

-16,759

-29,379

-33,586
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22,512

28,514

22,799

27,725

32,211

23,432

25,403

21,279

28,564

1,923

1,223

13,548

26,258

28,728

4,110

5,206

4,163

5,062

5,881

4,278

4,638

3,885

5,215

,351

,223

2,516

4,876

5,335

-38,306

-35,481

-30,213

-25,386

-38,394

-28,550

-25,586

-29,746

-5,266

-,118

-1,173

-21,912

-39,367

-44,514

-21,494

-14,186

-13,187

-4,681

-14,339

-11,050

-6,614

-13,854

16,066

1,318

-,260

-11,605

-19,391

-22,658

7,275

-4,770

-5,213

-2,970

-4,483

-4,628

-3,471

-5,611

1,035

1,709

3,211

-6,661

-6,025

-6,296

29

29

29

29

29

29

29

29

29

29

29

28

28

28

,000

,000

,000

,006

,000

,000

,002

,000

,309

,098

,003

,000

,000

,000
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RL junio
RL junio
V octubre
V octubre
—V junio
V junio
N octubre
N octubre
— N junio
N junio
E octubre
E octubre
— E junio
E junio
Rv octubre
Rv octubre
— Rv junio
Rv junio
Hv octubre
Hv octubre
— Hv junio
Hv junio
Rn
octubre
Rn
octubre —
Rn junio
Rn junio
Hn
octubre
Hn
octubre —
Hn junio
Hn junio
Re octubre
Re octubre
— Re junio
Re junio
He octubre
He octubre
— He junio
He junio
EF octubre
EF octubre
— EF junio
EF junio
RA
octubre
RA
octubre —
RA junio
RA junio
ER
octubre
ER
octubre —
ER junio
ER junio
oM
octubre
oM
octubre —
(o] BTTHITe)
OM junio

-31,138

-25,345

-30,517

-33,207

-30,276

-29,966

-24,793

-34,621

-16,138

-2,069

-28,793

-11,655

1,207
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28,200

27,567

26,412

33,367

27,621

26,796

33,737

31,171

27,564

18,763

22,533

24,837

6,372

5,237

5,119

4,905

6,196

5,129

4,976

6,265

5,788

5,118

3,484

4,184

4,612

1,183

-41,865

-35,831

-40,564

-45,899

-40,782

-40,158

-37,626

-46,477

-26,623

-9,206

-37,364

-21,103

-1,217

-20,411

-14,859

-20,470

-20,515

-19,769

-19,773

-11,960

-22,764

-5,653

5,068

-20,222

-2,208

3,631

-5,946

-4,951

-6,222

-5,359

-5,903

-6,022

-3,958

-5,981

-3,153

-,594

-6,881

-2,527

1,020

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,004

, 957

,000

,017

,316
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VII

VII. — CONCLUSIONES Y NUEVAS VIAS DE INVESTIGACION.

Segun los datos obtenidos para el primer supuesto podemos concluir que:
existe una correlacién negativa/alta entre el rendimiento académico y el
factor inteligencia general (IG). Y, de un modo mas especifico, s/ hay
diferencias significativas entre el factor verbal (competencias verbales) y e/
rendimiento general obtenido por los alumnos en su tercera evaluacion
acumulativa; se obtiene una correlacién negativa/alta. A mayor dominio de
competencias verbales mayor sera la probabilidad de éxito escolar; a menor
dominio de competencias verbales mayor sera la probabilidad de fracaso
escolar. Estos resultados avalan una primera certeza que ofrece PISA desde
2000 y es que la mejora del rendimiento lector de un alumno tiene un
impacto indiscutible en su vida futura, tanto en sus oportunidades
académicas como en las laborales.

Y, en lo referente a /os efectos del programa preventivo de competencias
verbales, s/ existen diferencias significativas en las puntuaciones de la
variable dependiente media académica entre el grupo experimental y control.
Y en las variables dependientes IG, CI, V, RL, N, E, Rv, Hv, Rn, Hn, Re y He
no se dan diferencias significativas después de la aplicacién del programa
tanto en el grupo experimental como en el de control.

Nos resultaria interesante poder matizar y profundizar en las diferencias
significativas obtenidas en la media académica. Es hipotéticamente posible
que éstas no solo se deban a la aplicacion del programa. Dentro del entorno
educativo del alumno, las expectativas del programa, pudieran afectar a la
valoracion académica por parte de los docentes. Subrayariamos esa maxima
en donde fanto alcanza cuanto espera.

A la luz de los resultados y del trabajo realizado en esta investigacion nos
resulta de gran utilidad plantear de modo resumido la que ha sido nuestra
guia principal de trabajo, y las pautas que han marcado nuestra actividad.
Destacamos:

<  La busqueda de herramientas que capaciten a los alumnos a una
mejora de su proceso lector.
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%  Plantear soluciones creativas dentro del ambito escolar para la
creacion de nuevos entornos de trabajo. La monitorizacion como
espacio comun para el fortalecimiento de las competencias verbales.

< La aportacion de estrategias para la mejora de la comprension.

%  La captacién por parte de los docentes de aquellas actividades
escolares que necesitan de una actividad continuada debida a su
complejidad.

% El fomento de una actitud positiva hacia la lectura: textos
motivadores, la participacion de la familia en la creacion de habitos
lectores, la lectura dentro del ocio personal y la actividad lectora como
propulsora de la interaccion entre los alumnos.

Y por Ultimo, en cuanto a los nuevos campos de investigacion, analizada la
fundamentacion teodrica, los resultados de este trabajo de investigaciéon y la
reflexion sobre nuestra propia experiencia, nos lleva a plantearnos posibles
nuevas lineas de investigacion entre las que destacamos:

+ Facilitar desde la comunidad educativa la participacién en programas
de enriquecimiento en competencias linglisticas propios para cada
edad y especificos para cada materia.

+ La creacion de sistemas de deteccion temprana de las carencias en el
dominio del lenguaje. La creacion de protocolos establecidos por el
centro, y conocidos por el profesorado, para la ejecucion inmediata
ante las posibles problematicas.

4 Estudio de casos individuales. Responder de modo especifico a las
necesidades de los alumnos. Facilitar la creacion de registros de
mejora con la intencidn de potenciar mas logros a partir de los
objetivos alcanzados; conocer la problematica superada motiva
nuevos logros.
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+ Investigacion docente y formacidn del profesorado. La investigacion
desde el propio centro crea vinculos formativos desde la propia
realidad.

+ La lectura como experiencia creativa. Talleres de creacion literaria y
el teatro como respuesta a la necesidad de saber expresar la riqueza
interior propia de esta edad.

+ La utilizacién del soporte informatico como herramienta de trabajo.

+ La biblioteca del centro y del aula como punto de referencia y de
encuentro.

'S

Facilitar la informacidén necesaria a los padres para lograr ajustar los
intereses literarios de los hijos.

+ La practica desde la propia escuela en el conocimiento de estrategias
para mejorar la comprension lectora. Estrategias cognitivas en donde
el lector maneja y transforma la informacion del texto para construir
su significado; estrategias metacognitivas donde el lector es capaz de
planear, revisar y evaluar las actividades; y la creacidon de estrategias
motivacionales que les permitan desarrollar y mantener un estado
motivacional y un ambiente de aprendizaje apropiado (V. Santiuste,
1996).

4+ Una vision mas amplia de la inteligencia. Las investigaciones mas
recientes han demostrado que la inteligencia no es una, sino mdltiple.
Los estudios de Sternberg (1993), por ejemplo, con su teoria
triarquica, hacen referencia a tres clases de inteligencia (inteligencia
componencial, experiencial y practica), mientras que Gardner (1983)
habla de inteligencias multiples. Ambas teorias, por referirnos a las
mas recientes, tienen profundas consecuencias para la clarificacion
conceptual de las estrategias y consecuentemente para las posibles
intervenciones en contextos educativos, tanto formales como
informales.
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3 2 0 97 | 41 50 38 41 41 62 23 | 41 50 54 30
4 2 0 91 27 23 34 41 18 23 54 30 59 38 8
5 2 2 79 8 5 18 9 9 13 30 11 11 8 23
6 2 1 121 | 92 89 82 97 87 82 82 95 96 77 92
7 2 0 118 | 89 91 82 89 85 87 73 82 95 94 66
8 2 1 88 18 15 30 11 34 34 30 11 13 27 | A1
9 2 9 70 3 4 4 9 6 11 2 3 34 9 9
10 2 2 91 27 20 27 15 50 15 | 46 34 9 23 82
11 2 1 97 | 41 50 18 41 62 27 13 | 41 50 7 | M
12 2 0 124 | 96 96 99 95 85 99 97 85 99 94 66
13 2 0 106 | 62 73 38 80 54 50 30 82 73 70 38
14 2 0 115 | 85 77 82 73 92 82 82 59 85 91 87
15 2 0 121 | 92 92 77 94 92 87 66 85 96 94 82
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17 2 0 109 | 66 77 73 50 73 82 66 54 50 91 54
18 2 2 88 20 27 18 15 41 23 15 15 23 70 23
19 2 0 97 | 41 38 34 50 34 15 66 | 41 66 70 13
20 2 0 109 | 70 66 | 41 87 66 34 54 85 85 54 73
21 2 0 103 | 54 50 77 59 23 87 66 | 46 73 23 30
22 2 8 85 13 18 6 8 54 23 4 11 9 46 62
23 2 0 121 | 92 91 87 94 80 87 87 95 91 77 82
24 2 0 100 | 50 50 50 50 46 34 66 66 34 38 54
25 2 4 109 | 66 80 | 41 46 95 82 15 59 34 94 92
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33 2 0 97 | 41 38 30 50 46 15 54 54 50 54 38
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45 2 0 106 | 66 77 59 59 73 50 66 73 | M 94 | M
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54 | 2 | 0o [ 94 [ 34 [34[77] 38 | 13 [ 82 [ 73| 20|66 |27 [ 8
55 | 2 | 2 [100] 46 | 66 | 27 | 59 | 50 | 62 | 11 [ 66 | 50 | 72 | 98
56 | 2 [ o [70] 3 [ 4] 4 6 8 5 | 4 | 8] 5 | 9 |13
57| 2 | o [103] 54 | 80 | 41 | 54 | 54 | 87 | 13 | 66 | 41 | 85 | 27
58 | 2 | o [112] 77 [ 96 | 99 | 62 | 54 | 99 | 97 | 91 | 23 | 85 | 27
50 | 2 [ 6 [ 8 [ 13 ] 15 [ 3 | 5 20 [ 50 [ 30 | 4 | 13 | 27 | 23
60 | 2 [ o [106] 62 | 66 | 82 | 38 | 70 | 82 | 82 | 54 [ 23 | 62 | 73
61 | 2 | o [115] 82 [ 77 [ 87 | 85 [ 66 | 73 | 97 | 66 | 96 | 85 | 41
62 | 2 | o [100] 46 | 46 | 23 | 50 | 66 | 15 | 30 | 54 | 50 | 70 | 62
63 | 2 | 0 [ 97 | 41 | 34 [ 41| 38 | 46 | 41 | 46 | 34 | 41 [ 30 | 62
64 | 2 | o [115] 82 [ 82 [ 30 | 97 | 92 | 23 | 46 [ 95 [ 96 | 96 | 73
65 | 2 | 0o [103] 59 | 54 [ 38 | 54 | 73 | 62 | 23 | 46 | 66 | 62 | 82
66 | 2 | 0 [124] 96 | 98 [ 66 | 98 | 98 | 87 | 46 | 95 [ 99 [ 99 [ 92
67 | 2 | o [115] 82 | 80 | 82 | o1 62 | 82 | 82 | 82 | 96 | 70 | 54
68 | 2 | o [103] 54 [ 66 | 66 | 62 | 30 | 87 | 46 | 54 | 73 | 54 | 15
69 | 2 | o [118] 87 [ 92 [ 96 | 73 | 85 | 92 | 92 [ 85 [ 50 | 91 | 73
70 | 2 [ o [121] 92 [ 91 [ 85 | 89 | 92 [ 82 |87 [ 85 [ 91 [ 94 | 82
71 2 [ o [ 94 [ 30 [ 38 [ 34| 34 | 34 [ 34| 41 [ 34 ]34 ] 46 |27
72 | 2 | o [103] 54 | 54 [ 66 | 50 | 38 | 50 | 82 | 54 | 50 | 54 | 27
73| 2 [ o [121] 94 [ 95 [ 85 | 87 | 97 | 92 | 73 [ 82 [ 91 [ 98 | 92
74 | 2 [ o [115] 80 [ 77 [ 66 | 89 | 70 | 73 [ 66 | 82 [ 95 | 70 | 66
75 | 2 [ o [ 91 [ 23] 34 | 50| 34 9 | 41 | 54| 34|33 3
76 | 2 | o [103] 59 | 82 | 59 | 73 | 38 | 73 | 46 | 91 | 41 | 70 | 15
77| 2 | o [115| 85 | 82 [ 82 | 8 | 77 | 92 | 66 | 77 | 91 | 70 | 82
78 | 2 | 1 [112] 80 | 73 | 87 | 41 95 | 96 | 73 | 34 | 59 | 85 | 98
79 | 2 [ o [124] 96 [ 97 [ 98 | 80 | 98 | 96 | 97 [ 85 [ 66 | 98 | 98
80 | 2 [ o [ 97 [ 41 [ 38 [ 3 | 50 | 3¢ | 41 ] 41 [ 41 [e6 [ 38 ] 30
81 | 2 | o [103] 54 | 50 | 62 | 59 | 46 | 62 | 66 | 59 | 59 | 27 | 66
82 | 2 | o [106] 62 | 62 | 62 | 62 | 62 | 50 | 73 | 46 | 77 | 85 | 38
83 | 2 | o [112| 73| 70 [ 66| 70 [ 77 | 73 | 66 | 59 | 77 | 77 | 73
84 | 2 [ o [100] 46 | 41 [ 41 | 50 | 38 | 50 | 41 [ 41 [ e6 | 38 | 38
85 | 2 | o [103] 54 [ 54 [ 54 | 66 | 38 | 50 | 54 [ 66 | 66 | 38 | 38
86 | 2 | o [118] 87 | 91 | 99 | 89 | 46 | 99 | 97 [ 85 [ 91 | 62 | 30
87 | 2 | o [118] 89 [ 89 [ 82 | 80 | 95 | 82 [ 82 [ 82 [ 73 [ 94 | 92
88 | 2 | 1 [103] 54 [ 50 [ 54 | 59 | 54 | 41 | 66 | 41 [ 77 [ 70 | 38
89 | 2 [ 0 [124] 96 [ 85 [ 98 | 97 | 85 | 92 | 97 [ 85 [ 99 | 62 | 95
90 [ 2 [ o [109] 66 | 66 | 62 | 54 | 80 | 50 | 73 [ 54 [ 59 [ 85 | 73
91 | 2 | o [112| 77 | 80 [ 73| 73 | 77 | 73 | 73 | 77 | 66 | 85 | 66
92 | 2 [ o [109] 66 | 66 | 62 | 82 | 73 | 62 | 66 | 59 [ 66 | 70 | 73
93 | 2 [ 1 [115] 85 [ 82 [ 59 | 98 | 70 | 50 | 66 | 95 [ 99 | 77 | 62
94 | 2 [ o [127] 98 | 98 | 99 | 94 | 94 | 99 | 99 [ 95 [ 91 [ 96 | 82
95 | 2 [ o [118] 91 [ 96 [ 98 | 82 | 80 | 92 | 99 [ 95 [ 59 [ 94 | 62
% | 2 | o [115] 85 | 95 | 82 | 97 | 54 | 87 | 73 | 95 | 96 | 94 | 15
97 | 2 [ o [100] 50 [ 54 [ 30 | 70 | 46 | 41 | 23 [ 54 [ 85 | 62 | 30
98 | 2 | 4 [ 97 [ 38 [ 50 [3 | 27 | 50 [ 73| 15 [ 20 [ 41 [ 70 | 30
9 | 2 [ o [ 94 [ 30|41 ][50 | 41 15 | 62 | 41 [ 34 [ 59 [ 38 [ 6
100 2 | 0o [ 91 [ 23 | 34 | 23] 20 | 41 |34 | 13 [ 41 ] 11| 30 | 54
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Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

N° sexo sus C.I IG RL VER NUME‘ ESPA. Rv | Hv | Rn Hn Re He
101 2 3 82 9 15 4 9 46 9 4 23 4 38 54
102 2 0 103 | 54 59 50 38 80 41 54 | 46 30 85 73
103 2 0 124 | 96 95 96 91 96 87 97 91 91 94 95
104 2 5 106 | 62 70 73 41 73 92 46 59 30 54 87
105 2 0 97 | M1 54 38 41 41 41 41 59 23 54 30
106 2 0 91 27 30 23 41 27 34 13 | 46 34 23 38
107 2 4 97 | 41 38 87 15 34 82 92 15 23 38 30
108 2 0 118 | 89 90 73 82 96 62 82 77 85 91 98
109 2 0 103 | 54 54 | M1 38 77 50 | 41 30 50 85 66
110 2 2 79 8 4 4 13 27 1 30 23 9 18 | 41
111 2 2 94 34 34 27 54 27 23 | 41 66 | 41 23 38
112 2 0 106 | 59 62 66 30 80 50 82 34 30 94 62
113 2 0 94 27 | 46 30 30 30 50 15 | 46 18 38 27
114 2 0 106 | 62 82 62 70 46 27 | 41 82 50 70 27
115 2 0 94 27 38 59 15 27 62 54 34 9 27 30
116 2 0 118 | 87 82 98 89 59 87 99 85 91 62 54
117 2 0 64 2 3 1 8 5 3 2 11 9 4 13
118 2 8 87 18 20 54 11 20 27 82 11 13 | 46 9
119 2 0 133 | 99 99 99 97 99 96 99 95 96 99 99
120 2 1 97 38 | M 38 46 30 41 41 46 50 38 27
121 2 10 82 9 9 15 5 27 13 23 8 6 18 | 41
122 2 0 91 27 27 23 41 23 41 11 46 | 41 13 | 41
123 2 0 103 | 54 54 85 30 54 87 82 20 50 77 30
124 2 8 100 | 50 38 73 23 59 82 66 34 18 23 92
125 2 0 100 | 50 50 73 20 62 87 54 23 23 54 66
126 2 9 73 4 4 6 5 15 13 5 4 9 11 27
127 2 9 76 5 13 8 9 6 13 8 13 9 23 3
128 2 7 97 | M1 30 23 41 59 27 23 23 66 54 62
129 2 1 106 | 59 70 | # 59 70 73 23 66 50 62 73
130 2 0 124 | 95 95 98 77 98 92 97 82 66 98 98
131 2 8 91 27 30 9 27 62 11 13 | 41 18 62 62
132 2 6 88 20 20 11 23 1 9 23 34 18 38 | 41
133 2 8 94 34 30 30 27 50 41 23 23 34 38 62
134 2 8 94 34 50 23 41 50 41 11 54 30 | 46 54
135 2 1 118 | 87 87 98 80 73 92 97 91 59 62 82
136 2 9 94 30 30 30 38 30 34 30 | 41 34 27 38
137 2 0 109 | 66 62 54 10 73 62 46 66 73 54 87
138 2 0 109 | 66 70 54 66 73 50 54 73 59 77 66
139 2 0 115 | 82 91 66 77 92 82 54 82 66 96 73
140 2 3 94 34 23 15 50 46 23 13 30 77 38 54
141 2 1 118 | 87 87 54 82 98 62 46 82 77 96 98
142 2 0 118 | 87 77 73 91 80 73 73 82 96 70 87
143 2 1 94 34 38 59 15 46 62 54 53 11 46 | 41
144 2 0 121 | 94 97 99 82 92 99 97 91 66 94 82
145 2 5 97 38 | M1 38 34 46 50 30 30 | 41 54 38
146 2 0 100 | 50 50 59 27 70 73 | 46 23 34 62 73
147 2 0 121 | 95 89 77 98 94 73 82 95 99 85 95
148 2 8 94 30 38 23 20 59 34 13 23 23 62 54
149 2 10 97 | M 54 27 38 66 15 | 46 59 18 85 | 41
150 2 8 73 4 13 6 11 5 13 5 15 11 23 1
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Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

RL VER NUME ESPA

151 2 0 103 | 54 23 66 46 50 50 82 34 66 13 92
152 2 0 124 | 96 99 98 91 95 92 97 99 77 99 73
153 2 0 109 | 70 77 77 73 54 87 66 77 66 54 54
154 2 0 109 | 70 59 87 91 20 73 97 82 96 23 27
155 2 5 100 | 46 50 34 1 54 141 30 54 34 | 46 62
156 2 8 94 34 18 54 41 18 34 73 54 34 4 62
157 1 10 91 23 15 34 18 34 34 | M 11 41 27 | 41
158 1 2 103 | 54 38 59 62 34 34 82 | 46 77 38 30
159 1 5 97 38 27 34 38 41 1 30 34 | M 23 66
160 1 0 112 | 80 54 87 70 73 82 92 54 85 38 95
161 1 0 115 | 80 7 | 4 82 95 73 23 66 95 85 98
162 1 0 91 23 | 46 54 34 8 41 66 54 18 38 1

163 1 2 100 | 50 50 50 41 50 34 66 59 30 54 | M
164 1 10 | 100 | 46 59 27 66 41 141 15 77 50 | 46 38
165 1 0 106 | 66 62 73 1 80 82 66 54 30 54 95
166 1 7 12 | 77 77 82 62 85 73 87 73 50 85 82
167 1 6 91 20 15 50 5 46 34 66 8 6 23 73
168 1 4 100 | 46 54 30 85 18 41 23 91 73 23 15
169 1 0 97 | 41 46 27 62 30 50 13 54 73 30 30
170 1 0 121 | 92 95 73 98 87 92 | 46 99 96 85 87
171 1 4 106 | 62 70 73 70 38 82 66 73 66 54 27
172 1 2 121 | 92 80 92 99 66 73 99 95 99 54 73
173 1 0 121 | 92 80 73 98 87 41 92 91 99 85 87
174 1 4 109 | 66 73 82 85 30 73 87 85 77 | 46 23
175 1 4 115 | 82 82 66 98 54 73 66 99 96 54 54
176 1 2 88 20 23 | 41 13 23 34 54 30 6 18 38
177 1 1 82 11 4 13 30 5 8 41 15 59 1 27
178 1 1 82 9 9 13 11 18 13 15 8 23 23 15
179 1 8 106 | 62 59 23 91 54 1 13 82 96 38 66
180 1 0 109 | 70 59 73 70 62 73 73 73 66 30 87
181 1 0 121 | 92 87 92 89 87 92 87 82 95 77 92
182 1 1 127 | 98 96 73 99 99 73 73 99 99 98 99
183 1 2 94 34 34 34 27 46 27 | 46 30 30 54 38
184 1 10 | 103 | 54 54 59 85 18 82 | M 82 85 11 30
185 1 5 97 | 41 50 38 34 59 50 30 | 46 23 94 62
186 1 1 121 | 94 97 82 95 94 96 54 91 96 96 82
187 1 4 124 | 97 96 98 89 97 92 97 91 85 96 95
188 1 0 106 | 66 66 62 34 94 82 | 46 30 | #1 91 92
189 1 3 103 | 59 50 62 66 41 87 | M 46 85 27 62
190 1 0 109 | 73 7 | M 89 66 34 54 99 73 70 62
191 1 7 85 18 18 15 23 20 27 11 41 13 9 41
192 1 0 121 | 94 95 98 87 87 96 97 91 77 91 82
193 1 1 103 | 59 54 54 59 59 62 | 46 | M 77 62 54
194 1 1 109 | 70 66 77 73 59 82 73 66 77 | 46 66
195 1 2 124 | 96 95 66 98 98 62 73 99 96 96 99
196 1 3 115 | 85 96 87 89 66 99 66 95 77 85 | M1
197 1 0 127 | 98 97 82 99 98 82 82 99 99 98 98
198 1 0 124 | 97 97 96 97 94 96 87 95 96 94 87
199 1 1 97 | 41 27 34 46 46 34 | M 34 66 27 66
200 1 0 124 | 95 95 85 97 93 73 92 99 95 96 82
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Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

N° sexo sus C.I IG RL VER NUME ESPA Rv Hv Rn Hn Re He
201 1 4 100 | 46 38 28 62 41 27 30 59 66 30 54
202 1 2 12 | 77 80 | 41 89 77 50 | #1 85 91 85 66
203 1 0 91 20 27 27 38 15 15 | 46 | 41 34 38 6
204 1 0 118 | 91 92 77 89 94 82 73 91 85 94 87
205 1 3 76 6 9 9 15 4 13 11 11 34 18 1
206 1 4 115 | 82 87 73 89 73 73 73 91 85 85 62
207 1 1 121 | 92 89 92 80 95 73 99 95 50 85 98
208 1 4 106 | 62 77 62 37 46 82 | 46 82 66 54 38
209 1 6 91 27 38 23 23 46 27 11 141 13 | 46 | 41
210 1 3 112 | 73 80 54 82 77 62 | 46 82 77 85 66
211 1 5 109 | 73 89 77 77 59 87 66 82 66 91 27
212 1 8 94 30 38 34 30 34 1 30 34 30 38 30
213 1 0 118 | 87 95 82 94 73 92 66 85 96 96 38
214 1 0 106 | 59 59 59 59 59 62 54 59 59 54 62
215 1 0 106 | 62 82 98 82 11 96 97 82 77 54 1
216 1 2 106 | 66 70 92 77 23 96 82 77 73 27 27
217 1 6 85 13 15 15 38 6 13 23 | 41 34 13 6
218 1 1 97 | 41 18 85 46 13 82 87 23 77 4 141
219 1 5 106 | 59 54 62 62 50 34 87 73 50 | 46 54
220 1 7 115 | 82 80 77 73 87 73 82 77 76 85 87
221 1 3 124 | 96 99 99 85 95 99 97 99 59 96 87
222 1 0 124 | 95 96 99 97 73 99 97 91 99 91 54
223 1 3 67 3 3 4 11 2 4 5 15 9 1 8
224 1 0 115 | 82 87 77 99 46 73 82 99 99 70 27
225 1 6 91 23 38 30 13 41 34 30 23 9 70 23
226 1 0 106 | 59 62 50 82 38 41 54 85 73 38 38
227 1 4 76 6 8 23 15 1 15 30 23 13 3 1
228 1 3 124 | 97 96 98 87 98 99 92 77 95 98 95
229 1 5 88 18 13 77 13 6 50 92 8 30 11 8
230 1 3 121 | 92 92 87 94 80 92 82 85 96 91 66
231 1 4 103 | 59 50 98 15 62 96 97 20 18 | 46 73
232 1 0 115 | 82 82 85 80 77 92 73 66 91 85 66
233 1 6 85 13 20 77 13 2 96 | 46 13 18 6 4
234 1 1 121 | 95 96 98 94 80 92 99 99 85 91 66
235 1 2 121 | 92 46 82 95 87 99 | 46 91 96 91 82
236 1 3 100 | 46 | #1 62 1 38 1 82 | M 1 46 30
237 1 0 115 | 85 87 92 94 54 96 82 91 95 54 54
238 1 8 85 13 13 97 20 6 27 30 23 23 6 15
239 1 4 121 | 92 92 50 98 97 73 30 95 99 94 98
240 1 0 112 | 80 77 82 97 38 82 82 95 96 38 38
241 1 0 115 | 82 70 96 62 80 92 92 54 73 62 92
242 1 6 109 | 73 77 77 1 42 73 82 59 30 94 82
243 1 0 109 | 76 66 82 62 70 62 92 | 46 77 85 54
244 1 2 103 | 54 62 38 87 23 62 23 91 77 23 30
245 1 6 121 | 95 95 77 98 94 87 66 95 99 91 92
246 1 4 109 | 70 62 73 66 66 82 66 54 77 54 73
247 1 8 M2 | 77 77 82 89 46 92 66 82 95 38 54
248 1 1 115 | 82 73 66 82 87 73 66 73 91 70 95
249 1 3 121 | 94 92 98 89 87 92 97 91 85 85 87
250 1 3 109 | 70 70 73 66 70 62 82 77 50 62 73
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Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

VER NUME ESPA

251 1 3 97 38 | 41 15 50 50 23 13 54 50 54 | M1
252 1 2 91 23 13 54 15 23 41 66 6 50 18 38
253 1 5 97 | 41 50 66 50 20 87 | 46 | 41 66 27 15
254 1 0 106 | 59 85 54 73 46 87 23 73 73 91 13
255 1 1 121 ] 95 97 92 91 94 99 66 95 85 85 95
256 1 3 118 | 91 87 85 94 77 92 73 91 95 62 87
257 1 4 109 | 73 70 85 70 59 87 82 59 77 62 54
258 1 5 109 | 73 59 34 89 73 34 | M 95 77 27 99
259 1 3 79 8 11 4 23 15 6 4 30 23 18 15
260 1 7 97 38 30 23 59 34 34 15 | 41 77 27 | A1
261 1 3 88 20 27 18 20 34 34 11 34 13 27 | 41
262 1 1 118 | 89 85 85 91 77 92 73 82 96 70 82
263 1 0 124 | 95 87 92 98 85 87 92 99 96 54 98
264 1 4 100 | 50 50 34 62 46 34 | M 59 66 54 38
265 1 5 97 | 41 34 | 41 46 30 62 30 30 73 27 38
266 1 2 70 3 4 8 9 1 6 23 13 9 4 1

267 1 0 121 | 95 95 92 87 96 92 87 91 77 94 95
268 1 6 100 | 50 34 6 77 77 6 15 73 77 54 92
269 1 5 94 30 38 18 141 38 13 30 | 46 34 70 15
270 1 7 73 4 4 4 15 4 9 4 20 18 4 9

271 1 0 85 13 15 13 23 18 8 41 34 18 23 15
272 1 1 76 6 6 13 20 1 23 11 8 9 8 1

273 1 2 12 | 77 85 73 87 59 62 82 91 77 85 30
274 1 1 124 | 95 95 98 91 87 96 97 95 85 85 87
275 1 0 121 | 92 87 73 87 98 87 54 77 95 91 99
276 1 0 127 | 99 98 98 95 98 99 92 91 96 96 98
277 1 0 112 | 80 59 59 94 66 41 73 85 96 30 92
278 1 2 112 | 73 82 77 85 50 82 73 91 73 62 38
279 1 0 112 | 80 77 77 97 41 73 82 95 96 | 46 38
280 1 0 115 | 82 87 73 80 87 87 54 85 66 77 92
281 1 0 97 38 38 73 46 11 87 54 | M1 59 13 13
282 1 0 106 | 66 62 38 70 77 62 23 59 77 62 87
283 1 0 88 18 30 38 27 6 73 15 23 34 23 3

284 1 9 94 34 38 23 1 46 23 23 59 23 90 62
285 1 1 127 | 99 98 98 95 98 96 97 95 95 98 98
286 1 0 121 | 92 95 77 89 97 92 54 85 91 94 98
287 1 2 106 | 62 62 54 80 46 62 | 46 77 77 38 54
288 1 2 106 | 62 54 96 46 41 92 92 | 46 50 30 54
289 1 1 124 | 97 98 98 91 97 99 87 95 85 96 95
290 1 6 M2 | 77 70 62 70 87 73 54 54 85 85 87
291 1 5 106 | 59 54 62 87 20 73 54 77 95 23 27
292 1 6 79 8 9 4 54 5 5 6 66 | 41 3 15
293 1 0 82 11 9 6 15 30 8 13 20 13 18 54
294 1 5 100 | 50 50 62 50 34 87 | M 59 | M1 18 62
295 1 3 109 | 73 89 87 85 34 99 66 95 66 | 46 27
296 1 1 118 | 87 77 96 70 92 92 92 59 77 77 95
297 1 9 82 11 18 6 30 15 27 3 20 50 23 13
298 1 3 100 | 46 54 50 1 50 50 | 46 | 46 34 62 38
299 1 1 106 | 62 59 66 73 38 87 | 46 66 77 27 54
300 1 1 118 | 89 82 85 91 77 82 87 85 95 70 82
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Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

N° sexo sus C.I (€] RL VER NUM ESPA Rv Hv Rn Hn Re He
E

301 1 2 115 | 85 87 82 73 94 87 73 67 66 91 92
302 1 3 97 41 38 34 46 38 50 23 46 50 23 62
303 1 1 112 | 73 80 73 80 62 92 46 85 66 46 73
304 1 5 103 | 54 50 23 62 70 15 41 73 50 54 82
305 1 0 127 | 99 99 98 97 98 99 87 95 96 98 98
306 1 4 100 | 50 50 38 77 30 34 46 73 77 38 27
307 1 0 115 | 82 82 59 95 70 73 46 95 95 62 73
308 1 7 97 41 54 38 30 62 62 23 41 23 62 62
309 1 6 118 | 89 80 98 94 54 87 99 91 95 46 62
310 1 1 118 | 87 77 98 82 70 96 97 73 91 54 82

Inteligencia General IG

Cociente Intelectual Cl

Aptitud Verbal \Y

Razonamiento Légico RL

Factor Numérico N

Factor Espacial E

Eficacia EF

Rapidez RA

Numero Omisiones oM

Tasa de Error ER

Analogias Verbales Rv

Completar Oraciones  Hv

Series Numéricas Rn

Problemas Numéricos Hn

Matrices Ldgicas Re

Encajar Figuras He
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Media 3° Media 4° Velocidad N° de libros leidos (sep-

lectora(p/m) jun)
1 6 6,5 121 15
2 3 6,5 155 16
3 55 6 114 16
4 3 6 126 5
5 7 9 164 16
6 4 4 101 9
7 55 7 114 10
8 4,5 7 118 5
9 8 8 101 12
5 4 120 8
4 6,5 118 2
6,5 6,5 122 3
8 8 110 13
8 9 130 30
6 6 120 15
55 6 135 3
5 7 130 42
55 55 98 17
7 8 100 24
5 6,5 102 6
4 6 80 19
5 6 97 5
4 4 94 12
3 4 55 4
5,5 5 120 20
5 4 90 12
6,5 6 113 100
6,5 6 90 30
5 4 80 29
5 5 69 9
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Nimero ClI (€] RL V octubre
octubre octubre octubre
1 82 13 20 9
2 76 6 8 9
3 85 18 20 15
4 82 15 9 23
5 97 41 30 46
6 76 9 8 2
7 73 6 8 6
8 73 5 8 9
9 115 85 82 77
82 13 9 4
64 2 8 6
82 13 18 11
94 34 30 38
121 94 87 94
82 13 8 15
82 13 18 9
82 13 13 9
91 30 18 30
106 70 54 85
64 1 2 3
82 15 13 8
88 23 23 15
70 4 4 9
67 4 4 9
85 15 9 11
85 15 15 5
76 8 9 41
85 15 15 18
64 1 2 3
89 46 54 78
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Numero N octubre E octubre Rv Hv Rn Hn
octubre octubre octubre octubre
1 18 18 23 6 23 13
2 34 1 6 23 34 34
3 15 30 20 18 23 11
4 34 5 15 38 41 23
) 50 30 41 54 41 62
(] 6 50 4 2 8 13
7 30 1 11 6 30 30
8 5 9 15 8 9 6
9 99 62 70 77 98 96
10 15 30 5 6 13 23
1 2 4 11 6 9 1
12 15 18 20 13 20 13
13 27 46 23 54 27 30
14 85 87 89 96 73 94
15 13 18 11 30 13 18
16 23 18 20 8 23 23
17 13 23 11 8 18 13
18 15 62 20 46 18 18
19 70 30 77 89 73 73
20 5 2 6 2 6 8
21 18 30 6 13 20 18
22 20 46 15 23 20 23
23 5 3 6 18 11 5
yZ: 2 6 6 23 6 2
25 23 20 6 30 23 30
26 34 23 15 4 20 73
27 3 11 50 38 8 2
28 23 18 20 23 27 18
29 4 2 4 5 6 6
30 17 55 65 63 53 23
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Re He EF RA ER (0]']
octubre octubre octubre octubre octubre octubre

1 23 20 41 1 13 0
2 2 1 9 30 54 35
3 23 59 77 2 5 0
4 2 34 8 20 77 0
) 23 50 20 38 66 0
6 38 73 3 41 92 3

7 2 9 1 34 95 1
8 8 27 85 62 33 0

9 62 66 50 62 46 1
23 59 20 4 34 0

13 3 4 1 50 0

23 23 94 1 1 0

46 50 98 4 1 0

91 87 94 50 0

13 41 2 62 2

20 27 46 3 1 2

20 41 89 1 1 1

30 94 6 62 87 5

23 59 23 62 70 2

2 13 1 62 99 6

23 59 46 3 15 0

46 50 38 1 23 3

5 13 6 1 46 0

8 20 8 1 34 0

9 59 4 62 95 5

20 41 11 15 66 0

8 34 4 15 85 0

9 50 41 4 20 0

5 5 1 59 99 8

41 82 85 27 11 9
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Numero Cl junio IG junio RL junio V junio N junio E junio

1 94 34 34 20 38 54
2 94 38 62 54 87 6
3 109 70 77 46 66 89
4 91 27 13 9 97 9
5 115 87 77 92 97 54
6 94 34 46 15 38 62
7 88 20 34 46 27 15
8 115 87 92 96 50 89
9 130 99 98 98 97 98
79 11 9 8 13 27

100 46 66 54 38 54

103 59 62 38 62 73

130 99 99 99 97 98

118 89 66 89 92 73

94 30 34 46 11 66

97 41 62 70 27 46

127 98 94 92 97 98

97 41 27 38 23 73

106 70 77 62 46 89

79 11 15 20 11 13

115 85 98 89 62 89

103 59 70 46 66 62

94 38 34 54 23 54

79 11 15 46 4 23

70 4 4 6 11 4

94 30 23 15 46 46

97 41 38 70 30 38

112 82 92 77 80 82

73 5 8 27 5 4

100 50 59 70 27 62
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Numero Ry junio Hv junio Rn junio Hn junio Re junio He junio

1 23 27 27 66 70 41
2 87 18 77 89 20 4
3 66 27 77 66 91 82
4 3 66 94 89 4 41
5 87 96 89 98 54 54
6 23 18 54 30 70 54
7 34 66 27 30 54 4
8 96 96 77 30 91 82
9 98 96 94 89 91 99
9 18 15 23 20 41

66 46 54 30 80 27

66 18 54 82 70 82

98 98 94 89 98 98

73 96 77 98 41 95

34 66 27 5 54 82

96 27 20 41 70 27

87 96 89 98 98 98

34 46 20 30 41 95

50 82 89 15 91 82

15 46 15 15 41 4

96 82 89 30 99 54

66 27 77 66 70 54

66 46 54 99 15 95

34 66 15 2 20 27

5 18 15 15 8 11

15 27 27 82 41 54

66 82 54 23 20 70

87 66 89 66 91 70

9 82 20 2 11 8

73 66 54 15 41 82
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Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.

Datos Grupo Programa

Numero  EF junio RA junio ER junio OM junio

1 23 27 59 1
2 15 66 82 6
3 54 41 41 1
4 6 66 94 0
5 54 66 50 0
6 8 66 91 0
7 3 66 94 0
8 73 66 38 5
9 97 66 8 0
2 50 95 1

54 18 27 0

62 23 30 0

98 66 4 0

91 66 8 9

8 66 89 0

13 66 82 2

91 66 15 0

9 66 87 0

23 66 70 0

1 66 97 0

50 66 50 0

34 46 54 2

15 66 7 8

20 6 38 3

1 66 98 0

23 23 50 0

15 54 82 0

46 66 54 0

1 66 98 1

85 27 11 9
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Datos grupo control

Numero Media 3° Media 4° Velocidad N° de Cl IG
lectora(p/m libros octubre octubre
) leidos
(sep-jun)
1 9 10 200 35 127 99
2 7 7 195 13 88 20
3 10 9 189 23 121 92
4 7 7 156 24 115 82
5 6,5 5 180 18 73 6
(3 7 8 193 17 88 23
7 9 9 220 6 106 66
8 7 8 164 28 79 11
9 6 9 171 12 85 18
10 6 6,5 149 8 100 46
1 5,5 7 152 10 97 41
12 4,5 55 171 30 76 8
13 10 10 173 34 124 97
14 9 8 225 37 94 34
15 5,5 6,5 129 5 85 15
16 9 10 206 26 127 99
17 9 8 225 48 118 91
18 7 9 186 15 106 62
19 9 8 182 24 112 82
20 55 8 173 3 112 77
21 10 10 225 53 109 77
22 7 10 172 21 115 85
23 7 7 155 10 100 54
24 7,5 6,5 154 15 112 77
25 9 8 135 15 100 46
26 10 9 152 3 112 77
27 7 8 145 10 85 15
28 9 9 137 13 118 87
29 5,5 6,5 130 6 67 3
30 9 8 140 15 97 41
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Datos grupo control

Numero RL V octubre N octubre E octubre Rv Hv
octubre octubre octubre
1 99 92 99 99 96 77
2 9 18 27 23 23 18
3 96 92 85 91 89 89
4 89 59 89 91 77 38
5 9 9 13 5 20 6
6 23 34 20 30 41 30
7 66 77 38 73 70 77
8 15 34 8 9 34 38
9 15 11 54 5 11 23
46 18 66 54 15 30
50 23 59 46 41 13
20 18 4 18 20 23
98 99 96 82 98 98
23 23 38 38 34 18
20 15 27 13 15 23
98 95 96 98 85 99
95 97 99 50 96 96
59 59 46 73 70 46
80 73 77 85 85 54
77 87 38 87 85 89
70 82 80 54 77 77
73 82 70 87 77 87
38 77 66 20 85 62
70 77 77 73 50 95
41 34 38 66 23 46
77 62 98 54 66 62
13 38 27 5 41 38
87 59 66 99 59 62
8 5 2 9 15 4
30 18 59 54 11 38
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Datos grupo control

Numero Rn Hn Re He EF RA
octubre octubre octubre octubre octubre octubre

98 96 98 98 95 62
4 96 23 34 4 62
91 73 97 82 66 62
96 73 87 94 54 59
13 18 13 5 1 62
23 18 23 59 54 8
54 23 62 82 95 15
13 8 15 15 1 62
41 73 9 13 6 41
77 54 54 59 23 41
54 62 54 41 38 20
13 3 41 9 6 13
96 94 91 73 87 62
27 62 30 66 62 13
27 30 23 15 30 6
98 89 99 94 94 62
98 96 70 34 62 62
41 54 62 87 97 15
66 89 87 87 98 23
46 30 91 87 38 62
77 80 46 66 87 34
46 94 87 89 46 62
54 80 6 73 62 23
66 89 91 50 54 54
34 46 62 73 92 9
96 96 62 50 38 62
13 62 9 13 11 15
73 62 99 98 54 62
6 2 13 20 4 1
46 73 41 73 38 23
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Datos grupo control

Numero ER oM Cljunio IG junio RL junio V junio
octubre octubre

9 0 139 99 99 99
95 0 97 41 38 46
34 0 118 92 92 96
46 0 115 87 92 89
98 0 85 18 13 27
13 1 115 85 73 89
4 0 130 99 99 99
98 1 118 89 94 99
87 0 124 95 89 92
62 6 112 80 66 38
38 0 115 85 89 70
73 3 100 50 50 70
20 0 130 99 98 99

9 8 118 89 94 92
23 4 82 15 23 15

8 0 133 99 98 98
34 0 124 97 98 99

1 1 124 95 85 96

1 0 121 92 94 92
54 0 109 70 85 89
20 0 133 99 99 99
50 0 127 98 94 96
20 3 118 89 92 77
38 1 124 97 99 89

5 0 118 91 92 70
59 1 127 98 89 99
62 0 115 85 85 46
41 0 124 97 96 92
46 1 100 50 70 70
41 0 112 77 66 89
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Datos grupo control

Nuamero N junio E junio Rv junio Hv junio Rn junio Hn junio

1 99 99 98 99 94 99
p3 62 30 66 27 27 98
3 80 89 96 96 94 41
4 66 89 96 82 77 66
5 30 9 34 27 27 41
6 66 82 73 96 66 82
7 98 96 98 99 94 98
8 50 82 98 98 54 66
) 87 96 87 96 7 89
99 73 50 27 94 99
92 82 66 82 89 89
38 46 66 82 38 41
97 98 98 99 89 98
50 94 96 87 89 23
62 3 23 18 66 66
99 99 96 98 94 99
97 73 98 99 94 89
66 98 96 96 54 89
80 94 96 87 89 66
27 89 96 82 54 15
99 99 98 98 94 99
87 99 96 96 77 89
92 89 87 66 89 89
97 96 98 66 94 89
97 92 87 46 7 99
97 92 96 99 89 98
92 94 66 27 89 89
87 98 98 82 77 89
27 62 87 46 54 15
46 82 66 98 38 66
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Datos grupo control

Numero Re junio He junio EF junio RA junio ER junio OM junio

1 99 99 99 66 0 0
p3 41 27 15 66 77 5
3 70 95 70 66 38 0
4 91 82 77 46 20 0
5 8 27 2 66 96 0
6 80 82 99 23 1 0
7 98 95 99 66 3 0
8 99 41 59 66 41 0
) 91 98 97 46 0
41 95 38 66 59 0
98 54 50 66 50 0
54 41 15 66 82 0
98 98 99 66 3 0
91 95 73 66 30 4
11 4 5 30 87 0
98 99 99 66 2 0
91 54 85 66 20 0
91 99 85 66 20 1
91 95 97 41 3 0
91 82 30 66 66 1
99 98 99 66 1 0
98 99 91 66 15 0
91 82 59 66 46 0
98 95 85 66 20 0
98 82 62 66 41 0
70 98 91 66 11 0
91 95 54 66 50 1
98 98 85 66 20 0
70 54 23 41 62 0
91 70 38 66 59 0
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Estadisticos descriptivos del programa preventivo de competencias verbales
en alumnos de Cuarto de Primaria.

Grupo Grupo
Control

Media
Mediana
Moda
Desuv. tip.
Minimo
Maximo
Percentiles

Experimental

Media
Mediana
Moda
Desv. tip.
Minimo
Maximo
Percentiles

Validos
Perdidos

25

50

75
Validos
Perdidos

Estadisticos

NC°delibroslei
Velocidadlec dossepjun
torapm N° de libros
Media4® Velocidad leidos
Media 4° lectora(p/m) (sep-jun)
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IX. 2. — ANEXO.

FUNGIBLE DEL PROGRAMA MEJORA DE LAS DESTREZAS
LECTORAS.

El Principito.

El Superzorro.

Mall y el marciano del ordenador.
Veva.

Vifetas.

Pobre Manolito.

El corazén del Sapo.

La rosa de los hielos.

Historias de Ninguno.

. El Pampinoplas.

. El fabricante de suefios.

Las dulzainas de Don Meliton.
Los hijos del vidriero.
Capitanes de plastico.

Cucho.

De profesidn, fantasma.
Aparecié en mi ventana.

El camino de bazar.

El pirata Garrapata.

. Lumbarico, el planeta cubico.
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Lamina1

B\ ) 111 1) T Curso............ Fecha..........

A. Lectura en voz alta.
B. Cuéntame cosas de la lectura.

CUANDO YO TENiA SEIS ANOs en un libro sobre la selva virgen que se
titulaba "Historias vividas", una magnifica lamina. Representaba una
serpiente boa que se tragaba a una fiera. Esta es la copia del dibujo.

En el libro decia: "Las serpientes boas se tragan su presas enteras, sin
masticarlas. Luego no pueden moverse y duermen durante los seis meses
que dura su digestion".

Reflexioné mucho en ese momento sobre las aventuras de la junglay a
mi vez logré trazar con un lapiz de colores mi primer dibujo.
Mi dibujo numero 1. Era asi:

Ensefi¢ mi obra de arte a las personas mayores y les pregunté si mi
dibujo les asustaba.

- Por qué habria de asustar un sombrero? - me respondieron.
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Mi dibujo no representaba un sombrero. Representaba una serpiente boa
que digeria un elefante. Dibujé entonces el interior de la serpiente boa a
fin de que las personas grandes pudieran comprender. Siempre necesitan
explicaciones.
Mi dibujo numero 2 era asi:

Las personas grandes me aconsejaron que dejara a un lado los dibujos
de serpientes boas abiertas o cerradas, y que me interesara un poco mas
en la geografia, la historia, el calculo y la gramatica. Asi fue como, a la
edad de seis afios abandoné una magnifica carrera de pintor. Habia

quedado desilusionado por el fracaso de mis dibujos nimero 1 y nimero
2.

Las personas grandes nunca comprenden nada por si solas y es muy
aburrido para los nifios tener que darles una y otra vez explicaciones.

Tuve, pues, que elegir otro oficio y aprendi a pilotear aviones. He volado
un poco por todo el mundo y la geografia, en efecto, me ha servido de
mucho; al primer vistazo podia distinguir perfectamente la China de
Arizona. Esto es muy util, sobre todo si se pierde uno durante la noche.

A lo largo de mi vida he tenido multitud de contactos con multitud de
gente seria. Vivi mucho con personas grandes. Las he conocido muy de
cerca; pero esto no ha mejorado demasiado mi opinidn sobre ellas.

Cuando me he encontrado con alguien que me parecia un poco lticido, lo
he sometido a la experiencia de mi dibujo nimero 1 que he conservado
siempre. Queria saber si verdaderamente era un ser comprensivo. Pero

siempre me respondian: "Es un sombrero". Entonces no le hablaba ni de
serpientes boas, ni de la selva virgen y ni de estrellas. Poniéndome a su

altura, les hablaba del bridge, del golf, de politica y de corbatas. Y la
persona grande se quedaba muy contenta de conocer a un hombre tan
razonable.
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C. Completa las palabras sin mirar la lectura.

Mi dibujo no representaba un . Representaba una
serpiente  que digeria un elefante. Dibuj¢ entonces el interior
de la serpiente boa a fin de que las personas pudieran

comprender. Siempre necesitan

Tuve, pues, que elegir otro oficio y aprendi a . He
volado un poco por todo el mundo y la , en efecto, me ha
servido de mucho; al primer vistazo podia distinguir perfectamente la
China de Arizona. Esto esmuy  , sobre todo si se pierde uno durante
la

Cuando me he encontrado con alguien que me parecia un poco licido, lo
he sometido a la de mi dibujo nimero 1 que he conservado
siempre. Queria saber si verdaderamente era un ser . Pero
siempre me respondian: "Es un sombrero". Entonces no le hablaba ni de
serpientes boas, ni de la selva virgen y ni de estrellas. Poniéndome a su
altura, les hablaba del bridge, del golf, de politica y de .Y la
persona grande se quedaba muy contento de conocer a un hombre tan
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D. Ordena las frases siguientes.

- Por qué de asustar habria un sombrero? - me respondieron.

"Las boas se tragan su enteras, sin masticarlas. no pueden moverse
presas y duermen durante serpientes los seis meses Luego que
dura su digestion".

Las personas nunca nada por si solas y es muy aburrido para los tener
que comprenden darles una y grandes otra vez explicaciones nifios.
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A. Cocinar es facil. Lee con detenimiento y cuenta con la ayuda de
tus padres. Tarta de nata.

INGREDIENTES

- 400 ml de nata para montar.
- 1 lata pequena de leche condensada.
- 1 sobre de gelatina "royal" neutra.
- 6 galletas

PREPARACION

Se monta la nata y se le anade la leche condensada.
Se disuelve la gelatina en un vaso de agua templada y se afiade a lo anterior. Se echa todo
en un molde y se rayan las galletas por encima. Por ultimo se mete en el frigorifico
durante 6 horas para que cuaje.

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.178



Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

Lamina 2

El Superzorro

Roald Dahl
Nombre Monitor Curso/letrd...ccceeecece
Alumno encomendado Curso/letrQ..c.cceeccces

Habia una vez un valle... y en el valle tres granjas, y en las
granjas, tres granjeros. Tres granjeros bastante feos, por cierto. Y
ademas, antipaticos. Mas feos y mas antipaticos que Satanas. Se
llamaban Benito, Bufiuelo y Bufon.

Bufén tenia pollos en su granja avicola, cientos y cientos de
pollos. Bufén era gordo como un tonel, de tanto comer pollos a
todas horas: de desayuno, pollo; de comida, pollo; de cena...
pollo con patatas.

Bufiuelo se dedicaba a los patos. Patos y gansos a miles. Era
tripdn y bajito, tan bajito que parecia enano. Se alimentaba de
donuts y de higado de pato. Primero chafaba el higado hasta que
se hacia pasta y después metia la pasta en el Donut. Esta
porqueria le daba dolor de barriga, y se ponia de un humor que
no habia quien lo aguantara.

Benito se dedicaba por igual a los pavos y a las manzanas. Y os lo
podéis imaginar criando miles de pavos, a la sombra de sus
enormes manzanos. A éste lo que le pasaba es que no comia
nada. Sélo bebia. Bebia litros y litros de sidra, que sacaba de sus
manzanas. Y asi estaba él de delgado, que parecia un lapiz. Pero
eso si, era el mas listo de los tres.

Siempre iban juntos, y en cuanto aparecian, los nifios les
cantaban:

Benito, Buniuelo, Bufon
Flaguito, pequenio, tripon
Tres grandes bribones,
Sois unos ladrones
Y tenéis todos mal corazon
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A. Lectura en voz alta.
B. Cuenta a tu monitor lo leido.
C. Ordena los parrafos.

1
Bufén tenia pollos en su granja avicola, cientos y cientos de
pollos. Bufén era gordo como un tonel, de tanto comer pollos a
todas horas: de desayuno, pollo; de comida, pollo; de cena...
pollo con patatas.

2
Habia una vez un valle... y en el valle tres granjas, y en las
granjas, tres granjeros. Tres granjeros bastante feos, por cierto. Y
ademas, antipaticos. Mas feos y mas antipaticos que Satanas. Se
llamaban Benito, Bufiuelo y Bufon.

3
Benito se dedicaba por igual a los pavos y a las manzanas. Y os lo
podéis imaginar criando miles de pavos, a la sombra de sus
enormes manzanos. A éste lo que le pasaba es que no comia
nada. Sélo bebia. Bebia litros y litros de sidra, que sacaba de sus
manzanas. Y asi estaba él de delgado, que parecia un lapiz. Pero
eso si, era el mas listo de los tres.

4
Siempre iban juntos, y en cuanto aparecian, los nifios les
cantaban:

5
Bufiuelo se dedicaba a los patos. Patos y gansos a miles. Era
tripon y bajito, tan bajito que parecia enano. Se alimentaba de
donuts y de higado de pato. Primero chafaba el higado hasta que
se hacia pasta y después metia la pasta en el Donut. Esta
porqueria le daba dolor de barriga, y se ponia de un humor que
no habia quien lo aguantara.
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D. Localiza las fugas.
Esta poqueria le daba dolor de bariga, y se ponia de un
humor que no habia gien lo agantara.

Primero chafaba el higado hata que se hcia pasta y después
metia la psta en el Donut.

Se alimntaba de donuts y de higdo de pato.
Ea tripon y bajito, tan bajito ge parecia enano.
Ptos y gasos a miles.

Bunuelo se dedcaba a Is patos.

Escribe las fugas correctamente.

Poqueria porqueria
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E. Animate e invéntate el final del cuento.

F. Dibuja a Bunuelo, Benito y Bufon.
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Lamina 3

Malda y el marciano del ordenador
Blanca Alvarez

Nombre Monitor Curso/letrd...ccceeecece

Alumno encomendado Curso/letrQ..c.cceeccces

Mall tiene nueve afios, un padre, una madre y dos
hermanos. Juan es el mayor, no le deja jugar con el ordenador
personal y la llama mocosa cada vez que le parece oportuno dejar
claro que tiene quince tacos y dentro de poco una moto. Ademas
esta Fernando, o sea Nando, de cuatro afios, mucho peor que un
dolor de muelas la mayor parte de los dias y un admirador
incondicional de todo aquello que haga su hermana. En realidad,
Mall siente debilidad por Nando y mas de una vez ha arreglado
los desperfectos de cualquier travesura para evitarle una
reganina.

Tiene dos abuelos que viven lejos de su ciudad y a los que
ve una o dos veces al afo. También tiene una abuela paterna,
Balbina, que vive tres calles mas debajo de su casa. Es una mujer
de setenta y nueve anos, alta, con un mono que fue rubio en su
juventud y ahora es blanco como la nieve, con unos 0jos iguales
que los de su nieta, aunque borrosos por el paso del tiempo y por
un inicio de cataratas. Balbina cuenta historias a todas horas, no
soporta la musica tecno y siempre esta tejiendo colchas, cortinas,
tapetes...

Mall lleva bastante bien los estudios y bastante mal tener
que quedarse al cuidado de su abuela Balbina, porque no sabe
muy bien quién acaba cuidando a quién y se aburre, segun dice,
como una ostra en una lata de anchoas. Siempre le toca a ella, no
sabe bien si por ser la Unica chica de tres hermanos o por tener
esa edad en que ni puede quedarse sola ni necesita que estén
pendientes de ella todo el rato. Eso le ocurre a Nando, alias el
Rayo por la rapidez en armar bulla en cuanto uno se descuida,
como aquella vez que inundd el cuarto de bafio y dijo que jugaba
a los submarinos.
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En general, Mall esta contenta con su familia. Javier su padre, es
abogado y esta tan harto de llevar divorcios que jura todos los
dias que, a él, jamas de los jamases lo cogeran en tal trance.
Lucia, la madre, es secretaria de una multinacional y, dia si dia
también, se pasa un buen rato, desde que llega a casa,
despotricando contra los jefes que son unos vampiros. En fin, ya
se sabe que las madres exageran todo.

En realidad, el nombre de Malu es Maria de la Luz, cosa
que, desde que tiene conocimiento, le parecid una broma de su
padre, aunque siempre la llamaron Mariluz. Hace unos dos anos
todos empezaron a llamarla Mall en honor a Nando, que se hacia
un lio con las zetas y le abrevié el nombre a Mall.

Una vez acostumbrada, hasta le parecid bonito. Original si
que era, porque en clase ni una sola de las compaferas se
llamaba como ella. Se acostumbrd al nuevo nombre, también al
hermano pequeio, incluso se ofrecia por las noches a leerle el
eterno cuento del Principe Ogro; pero a lo que no lograba
acostumbrarse era a tener que pasar unos dias con la abuela
Balbina.

Ella quiere a su abuela, pero...
A. Lectura en voz alta.

B. Cuenta a tu monitor lo leido.
C. Confecciona el arbol genealdgico de Malu.
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D. Confecciona el arbol genealdogico de tu familia y
compara las diferencias con Mald.

L (140, AR [0
[ NREATEA FAM

UESTRO ARBOL 78
GENEALOGICO
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E. Palabras rotas. Las palabras estan en el texto,
redondéalas.

taacostu
mbradahas acostumbradas y hasta

comiginal
paherasOr

chesmano
herno

clusoch
innoes

abinau
elaBalb

Una vez acostumbrada, hasta le parecié bonito. Original si que
era, porque en clase ni una sola de las companeras se llamaba
como ella. Se acostumbrd al nuevo nombre, también al hermano
pequefio, incluso se ofrecia por las noches a leerle el eterno
cuento del Principe Ogro; pero a lo que no noches acostumbrarse
era a tener que pasar unos dias con la abuela Balbina.
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F. Completa los huecos del texto sin mirar la lectura.

Mall lleva bastante bien los y bastante mal tener que
quedarse al cuidado de su Balbina, porque no sabe muy
bien quién acaba cuidando a quién y se aburre, segun dice, como
una ostra en una lata de . Siempre le toca a ella, no sabe
bien si por ser la Unica chica de hermanos o por tener esa

edad en que ni puede quedarse sola ni necesita que estén
pendientes de ella todo el rato. Eso le ocurre a Nando, alias el

por la rapidez en armar bulla en cuanto uno se descuida,
como aquella vez que inundd el cuarto de y dijo que
jugaba a los

G. Perfil topografico.

Hay mapas que incluyen "curvas de nivel". Estos son las denominadas
cartas topograficas, es decir, que grafican las caracteristicas del
terreno. La superficie de la tierra no es completamente plana, sino que
tiene diferentes niveles en altura. Estos niveles se representan
mediante las "curvas de nivel". Cada curva corresponde a una altura
en metros sobre el nivel del mar, es decir, representa la unidon con una
linea de todos los puntos que tienen la misma altura. Las mas
comunes se representan cada cien metros, pero esto varia de acuerdo
a la escala del mapa y la superficie representada. Si no se esta
habituado a la observacidon de mapas y cartas, habra que transportar
las curvas de nivel para realizar un perfil topografico del terreno, y
reconocer mejor los desniveles del mismo.

Esta operacidon es muy sencilla y puede realizarse simplemente con un
lapiz y una regla. Es necesario prestar atencidén a esto, ya que una
gran diferencia de nivel en el terreno aumentara considerablemente la
distancia que tenemos que recorrer entre dos puntos.
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Colorea las curvas de nivel de mayor altura de color rojo y de
color verde las de menor altura.
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Lamina 4

Veva
Carmen Kurtz

Nombre Monitor Curso/letra...cceecccece

Alumno encomendado Curso/letrd..cceeccceces

Viene al mundo en otono.

Nadie me pregunto si queria nacer o preferia quedarme en ese
lugar sin nombre, pero que seguramente existe. Es como una
esfera, llena de oportunidades, parecida al bombo de loteria. De
pronto sale tu bola y no sabes si eres el premio gordo, el
segundo, el tercero o la pedrea, con la diferencia de que la loteria
termina en cuanto la bola cae en el cesto, mientras la vida
empieza justo en ese momento. Una gran aventura, si puedo
expresarme como los mayores. Hasta ahora he tenido tanto
trabajo que me ha sido imposible poner en orden mis memorias.
A los nueve meses que acabo de cumplir, los nifilos empiezan a
ser algo. No quiero perder ni un minuto de mi tiempo y voy a
relatar lo vivido.

Recuerdo un lugar calido, redondo, en donde todas mis
necesidades se hallaban a cubierto. Ni frio ni calor. Oscuro para
mi gusto, pero eso es inevitable. Ningun ruido salvo el
acompasado latir del corazén de mi madre. Sigo creyendo que es
el mas hermoso de los sonidos y aun lo persigo cuando mi madre
me acuna, me toma en sus brazos y mi cabeza descansa en el
lado izquierdo de su pecho. Un ruido aterciopelado, sin
estridencias, que proporciona seguridad y paz. Un sonido bueno
entre tanto ruido malo como hay en el mundo.

Puse todo mi empeno en nacer. Era algo, exclusivamente, entre
mi madre y yo, y me senti en la obligacién de ayudarla. Dificil, iya
lo creo!, pero si otros lo habian conseguido —me decia yo en
aquellos momentos- épor qué no habia de conseguirlo yo? Gateé
por un tunel oscuro y resbaladizo. Mi madre empujaba y yo
aprovechaba sus esfuerzos para avanzar hacia la salida. Un
penoso camino. Me atasqué y empez0 a fallar algo. Quise gritar y
no pude. Vi que me jugaba el pellejo si no me daba prisa y gateé
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de nuevo. Un resquicio de luz me advirtié que iba por el buen
camino. El murmullo de unas voces extranas y los gemidos de mi
madre me estimularon. Debia salir de alli como fuera, era
cuestion de aligerar y saqué la cabeza mientras un dolor intenso
estallaba en mi pecho. En aquel momento alguien se apoderd de
mi. Con una mano me agarro los pies, y con la otra me propind
una zurra en el tras.

A. Lectura en voz alta.

B. Cuenta a tu monitor lo leido.

C. . "Debia salir de alli como fuera, era cuestion de aligerar y
saqué la cabeza mientras un dolor intenso estallaba en mi

pecho”.

¢Qué quiere decir con “un dolor intenso estallaba en
mi pecho"?

“Nadie me preguntd si queria nacer o preferia quedarme en
ese lugar sin nombre, pero que seguramente existe”.

ZQué quiere decir con “un lugar sin nombre'?

“Puse todo mi empefio en nacer”.

Comenta otros momentos en donde el “emperno” es
necesario.
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D. Enuncia los problemas. “"Problemas locos”.
Ejemplo:

46 +42 + 13+ 10 =111
Solucién: 111

Mi padre tiene 46 ahos, mi madre 42 anos, mi hermana 13 ahos y
yo 10 afos. ¢Cuantos afios sumamos toda la familia?

16 + 16 + 16 = 48
Solucion: 48

15 +15+ 10 =40
40: 10 = 4
Solucion: 4
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E. “Saca tu lupa”. Separa las frases.

Recuerdounlugarcalido,redondo,endondetodas
misnecesidades sehallabanacubierto. Nifrio nicalor.
Oscuropara migusto, pero eso esinevitable. Ningunruido
salvoelacompasadolatir del corazondemimadre.
Sigocreyendoqueeselmashermosodelos
sonidosyaunlopersigocuandomimadremeacuna,
metomaen
susbrazosymicabezadescansaenelladoizquierdodesupecho.

E. Elaborar una tabla de datos.

Ejemplo.
anos altura
Papa 42 1,92
Mama 46 1,75
Patricia 12 1,35
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¢Como fabricar una brajula?

Se necesita:

* Un CD que no te interese.

* Un iman pequeo.

* La tapa de un bote de CDs.
* Pegamento.

Instrucciones:

Atentos, con el pegamento pegas el iman en el borde del CD,
llenas la tapa del bote de CDs de agua, lo sueltas dentro y el iman
sefalara el norte.

Si ademas quieres lujos, coges el rotulador y le pintas N, S, E, O,
sefalando los puntos cardinales para dejarlo mas profesional y
que parezca que lo compraste en una tienda de diseno.
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Lamina 6
Pobre Manolito
Elvira Lindo

Nombre Monitor Curso/letrQ..ccceeeccces

Alumno encomendado Curso/letrQ..cecceeccces

Aqui estoy otra vez. Soy Manolito, el mismo de un libro que
se llama Manolito Gafotas. Hay tios que piensan que saben todo
sobre mi vida por haber leido ese libro. Hay tios en el Planeta
Tierra que se creen muy listos. Dice mi abuelo Nicolas que con mi
vida se podrian rellenar enciclopedias; y no lo dice porque sea mi
abuelo, lo dice porque es cierto. En los ocho anos que llevo
viviendo en la bola del mundo (del mundo mundial) me han
pasado tantas cosas que no me daria tiempo a contarlas en los
proximos 92 afos; y digo 92 afos porque a mi, si pudiera elegir,
me gustaria morirme a los cien afnos; es que morirse antes no
merece la pena.

Es lo que dice mi abuelo:

-Morirse a lo ochenta y siete no mola, abuelo; te mueres
al los cien anos y quedas como un rey, con dos ceros como
catedrales.

Yo no puedo entender a esas personas tan importantes
que se ponen a escribir sus memorias cuando son viejos y solo les
sale un libro de 357 paginas. Te digo una cosa: yo tengo sodlo
ocho afos y a mi, ahi en 357 paginas, mi vida no me cabe. Asi
que tendré que escribir libros y libros para que te vayas
enterando de la verdad de mi vida: Manolito se compra un
chandal, El Imbécil tiene nombre, Los chistes de Manolito,
Manolito en Nueva York. Bueno, este Ultimo es de ciencia ficcidn,
porque yo en Nueva York no voy a estar nunca; es una tradicion
que hay en mi familia, la de no ir nunca a Nueva York; es casi tan
antigua como la de comer doce uvas en Noche Vieja o bailar la
conga en las fiesta de Carabanchel.

Hasta donde yo puedo saber de mis antepasados ninguno fue a
Nueva York, y no creo que yo vaya a ser el primero, porque en
mis ocho anos de vida en este Planeta no he sido el primero en
nada; preguntenselo a mi sita Asuncion, que me definio al acabar
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el curso como el clasico nino del montén. Pero no quiero
adelantar el final del libro, no voy a ser como el Orejones, que se
va ese dia antes que tu a ver una pelicula para contarte el final y
reventartela. Es una gracia tipica de mi gran amigo (aunque sea
un cerdo traidor).

En este libro vienen algunas de las aventuras que me
pasaron en los Ultimos meses, y son tantas, tantas, las cosas que
me ocurren todos los dias que me costé a mucho decidirme por
cuales contarte.

Y lo malo es que todo el mundo tenia que meter baza:

Yihad me dijo que si no sacaba la aventura de silbato nos
veriamos las caras un atardecer en el parque del Ahorcado.

La Susana Bragas-sucias me pedia todos los dias un capitulo
para ella sola:

-... Y Yo no como en el otro libro, que sélo contaste lo de
las bragas, gracioso —me dijo.

La Luisa no queria que apareciera la historia de Los
cochinillos, pero en el fondo, le hacia mucha gracia, me propuso
que a ella y a Bernabé les sacara con seudénimo. Al final, se me
olvidd y estan con sus verdaderos nombres.

Mi madre me ha dicho:

-Ya veremos las repercusiones de librito en el barrio.

El Imbécil, como de momento es analfabeto, tiene una Unica
obsesion: que le saquen continuamente en los dibujos. Asi,
cogera el libro, sefalara sus retratos con el chupete (llenando las
hoja de babas) y dira:

-Yo

Y pasara las hojas hasta que vuelva a encontrarse. Cuando
sepa leer exigira ser el protagonista. Fijo.
La madre de Arturo Roman llamé a mi madre para decirle:
-Con lo amigo que es mi Arturo de Manolito y la vez
anterior el pobre sélo decia una frase.
El Orejones me confesd el otro dia que después de mucho pensar
ha llegado a la conclusidon de que las partes que mas molan son
las que sale él.
-Te lo digo con el corazdén —me dijo llevandose la mano
al lado derecho (su fuerte no es la anatomia humana).
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El duefio del Tropezdon me pidié que no sacara que el afio pasado
intoxicO a medio Carabanchel Alto con una ensaladilla rusa que
estaba caducada; asi que ese capitulo lo guardaré para hacerle
chantaje de vez cuando.

Los Unicos que no han protestado ni han pedido nada han
sido mi padre (aunque sé que esta muy contento porque en este
libro aparece cantidad) y mi abuelo, que, viendo que entre unos y
otros no me dejaban en paz, me dijo:

-TU a tu bola, Manolito; si quieres salir en un libro que se lo
escriban ellos.

Asi que eso he hecho, he ido a mi bola, que para eso soy el
gue cuenta estas espeluznantes historias.

Antes de que se me olvide: quiero darle las gracias al
Paquito Medina, que me corrigio las faltas de ortografia. Se habia
ofrecido a corregirmelas la sita Asuncién, pero yo no tenia ganas
de que luego me pasara por el morro lo pedazo de bestia que
soy; ademas, si le dejo el libro a la sita seguro que me lo cambia
del tal manera que me lo convierte en La sirenita. Estoy seguro de
que Paquito Medina nunca le dird a nadie que me tuvo que
corregir 325 faltas.

Aqui tienes el segundo tomo de la gran enciclopedia de mi
vida. Prepara el sitio en la estanteria porque esto sdlo es el
principio.
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A. Lectura en voz alta.
B. Cuenta a tu monitor lo leido.
C. Dibuja tus "memorias” en cuatro vinetas. (Intenta

que sean las cosas que te han ocurrido
ultimamente).

/ /
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D. Dibuja las "memorias” de Manolito en cuatro vinetas.

4 (2

o\
2\

E. Completa los huecos del texto sin mirar la lectura.

Yo no puedo a esas personas tan importantes
gue se ponen a escribir sus memorias cuando son y solo
les sale un libro de 357 paginas. Te digo una cosa: yo tengo sélo
ocho afnos y a mi, ahi en 357 paginas, mi vida no me . Asi
que tendré que escribir libros y libros para que te vayas
enterando de la verdad de mi : Manolito se compra un
chandal, El Imbécil tiene nombre, Los chistes de Manolito,
Manolito en Nueva York. Bueno, este Ultimo es de ciencia ficcion,

porque yo en Nueva York no voy a estar ; es una tradicion
que hay en mi , la de no ir nunca a Nueva York; es
casi tan antigua como la de comer doce en Noche Vieja o

la conga en las fiesta de Carabanchel.
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F. éQué pasaria si Manolito cambiara su “gafotas” por
“gordinflas”?

G. Ordena estas frases.

Aqui el enciclopedia segundo tomo tienes de la gran de vida
mi. Prepara el la estanteria sitio principio porque esto sélo en es
el.

H. Receta para hacer un bizcocho de chocolate en el
microondas.
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INGREDIENTES

- 2 huevos
- 125 grs. de azlcar
- 150 grs. de harina
- 1 cucharadita de levadura
- 125 grs. de aceite de oliva
- 2 cucharadas de cacao en polvo
- mantequilla

PREPARACION

Batir los huevos con el azlcar y el cacao hasta que esté cremoso, mezclar la
harina con la levadura y unir a los nuevos, ahadir el aceite y batirlo en la
batidora, engrasar el molde con mantequilla y meterlo 8 minutos en el
microondas, dejar enfriar y decorar con nata (segin gusto) .

La influencia de las competencias verbales en el fracaso académico
en alumnos de Primero de ESO. Creacion y aplicacion de un programa preventivo de competencias
verbales en alumnos de Cuarto de Primaria.200



Area de Psicologia Evolutiva v de la Educacidn.

Lamina 7
El corazén del sapo
German Sanchez Espeso

Nombre Monitor Curso/letrd...ccceeeeeee

Alumno encomendado Curso/letrd...ccceeecese

Damian no se entretuvo como otras muchas veces,
hablando con Cloe su companera de clase. Era viernes el dia en
que su madre se iba a jugar con las amigas su partida de cartas,
Unica distraccion que le quedaba a aquella mujer después de la
muerte de su marido. Y ella no se marchaba tranquila sin antes
saber que el nifo estaba en casa.

Aquel viernes, Esmeralda, la asistenta, se habia tomado el
dia libre. Asi que Damian se quedaria solo en casa. Su madre, al
despedirse, le compuso los cabellos con dedos amorosos.

-Portate bien -le dijo-. Recuerda que eres el Unico hombre
de esta casa. La puerta se cerro tras la figura de su madre con un
golpe seco que resond en su alma infantii como una salva
disparada en su honor. Estaba harto de ser el nifio y, a juzgar por
las palabras de su madre, aquel viernes iba a dejar de serlo.
Prueba de ello era que le dejaba al cuidado de la casa. Era la
primera vez en su vida que toda la casa seria para él.

Se trataba de un caserdn destartalado, de tres plantas, que
le venia grande a la menguada familia compuesta por Damian, su
madre y Esmeralda, la asistenta. Podia decirse que las
habitaciones habian quedado vacias a la muerte de su padre, no
s6lo por la desaparicion del hombre que la llenaba con su
presencia, sino porque con él se habian ido los innumerables
objetos que las poblaban.

Bueno; no era que los objetos hubieran salido realmente de
la casa, sino que su madre los habia encerrado en el desvan. Las
razones, vaya usted a saberlas; aunque la verdad era que
aquellos trastos abandonados resultaban un poco raros. Su padre
los habia traido de innumerables viajes por el mundo.

Damian aun recordaba algunos de ellos, que adornaron el
saldn: un sarcéfago egipcio cerrado -no se sabia si con la momia
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dentro-, puesto de pie junto a piano; la lengua de un santo hindd,
conservada en un frasco de formol; un mufeco de cera con
agujas hincadas en el cuerpo, colocado sobre el escritorio; un
tridente con extranas inscripciones y un hornillo de alquimista,
expuestos en una vitrina; guirnaldas de flores secas, una mapa
astral y una docena de cabezas humanas reducidas por lo jibaros,
colgadas de la pared.

A él le gustaria ser como su padre, un hombre valiente que
investigaba los misterios de todas las razas y escribia libros sobre
los antiguos secretos de los hombres. Murié de una enfermedad
desconocida, a la que los médicos no supieron poner un nombre.
Se lo llevaron un dia que llovia torrencialmente al cementerio, en
un coche negro y largo, con adornos de angeles dorados en las
puertas, mientras una banda vestida de luto tocaba una triste
musica.

Acudié mucha gente a su entierro, pero no quiso ver a nadie
durante su corta enfermedad. Eso le dio ocasién a Damian de
pasar muchas horas a la cabecera de su cama.

Durante aquellos dias apenas hablaron. Puesto que
presagiaba que eran los Ultimos momentos de la vida de su
padre, Damian quiso vivirlos minuto a minuto, con los ojos
clavados en el inquieto sopor del moribundo.

Su madre, por la noche, no podia arrancarlo de alli. Tenia
que esperar a que le venciera el sueno para tomarlo en brazos y
llevarlo a la cama.

La vispera de su muerte, a la caida del sol, el hombre abrid
los ojos y parecio revivir por un instante.

-Ven aqui -le dijo-. Quiero que hoy aprendas algo que no debes
olvidar jamas. Damian se acerco al lecho, hasta sentir en su cara
el aliento frio del moribundo.

-Mira a tu alrededor -le dijo el hombre-. Hay cosas que no
podemos comprender, pero que se hallan aqui, ocupando nuestro
mismo espacio. El aire, por ejemplo, esta lleno de una musica que
no podemos oir, atravesado por ondas y vibraciones que no
captamos. Solo seria necesario un simple aparato de radio para
sintonizar con ellas y reproducir esa musica que
imperceptiblemente escapa a nuestros oidos.
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Damian le miraba fijamente a los ojos para no perderse una
palabra.

-De la misma manera, las fuerzas ocultas nos rodean, y la
mayor de todas esas fuerzas se halla dentro de nosotros -
prosiguid el moribundo-. Somos como un cuarto cerrado que
guarda el Gran Tesoro del Poder. Solamente es necesario no
cerrar los ojos del Verdadero Camino, conocer la Clave del
Misterio. Las palabras eficaces, las férmulas elementales estan en
cualquier libro. Pero la verdadera fuerza de todo pacto, de toda
transmutacion, radica en el Deseo.

El hombre dio un profundo suspiro, como si se hallase muy
cansado.

-Elige bien tus deseos, hijo mio -concluyd con voz apagada-,
pues lo terrible de los deseos de la infancia es que casi siempre se
cumplen.

El comnon
del sapay

B. Lectura en voz alta.
C. Cuenta a tu monitor lo leido.

D.¢Si te dieran la opcion de elegir tres deseos qué
pedirias?
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E. Con lo que has leido y sabes confecciona otra
portada para este libro.
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F. Ordena de mayor a menor los meses seglin sus

lluvias.
INTA - EEA MANFREDI
Lluvias mensuales promedio
sene 1931/2004
140 -

120 - -
160 _¥\
80

milimetros
2
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Lamina 8
La rosa de los hielos
Carlos Puerto

Nombre Monitor Curso/letra...cccccceeee

Alumno encomendado Curso/letrQ..c.cceeccces

Blanco. Todo era blanco a su alrededor. El suelo, el cielo,
incluso el aire que los envolvia era blanco.

Rosa comenzo a tiritar. Hugo, su padre, la atrajo hacia si,
pero también él tenia frio, mucho frio.

-Qué sitio mas extrano —murmuré la nifa frotandose las
manos primero, los brazos después.

-El polo Norte.

El silencio era tremendo; a veces sencillamente interrumpido
por el crujido de algun blogue de hielo.

-Tenemos que caminar 0 nos vamos a morir de frio.

Hugo, con paso firme, se dirigié hacia una direccion cualquiera.
Alli no se distinguia el este del oeste, ni siquiera era posible saber
dénde se encontraba el sol. La bdveda celeste era como un
inmenso telén, como un sabana que lo cubria todo.

-Pero éadonde vamos? —quiso saber Rosa.

-Tenemos que encontrar a alguien, pedirle cobijo, ayuda,
algo de comida...

La verdad es que sus atuendos no eran los mas apropiados
para aquel lugar. Unas simples tunicas de algoddn, buenas para el
desierto de donde procedian, pero que alli casi no servian de
nada.

-Espera un momento, papa.

Rosa recogid un objeto rectangular que se habia quedado
sobre la nieve. Era de colores muy vistosos entre los que
predominaba el rojo: una alfombra de lana y seda. La alfombra
que les habia llevado desde Marrakech hasta alla.

-Vamos a taparnos.

La echaron sobre sus hombros; algo es algo.
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Pero aquella naturaleza, tan distinta de las que habian
conocido, no estaba dispuesta a hacerles las cosas faciles.
Comenzo a formarse una ventisca.

-Si lo llego a saber... -refunfufio rosa por lo bajo.

Si lo hubiera sabido, tal vez habrian viajado con su deseo
hacia otros lugares: los mares del Sur, luminosos y, sobre todo,
calentitos. O, por ejemplo, con los indios amazonicos, a la selva
donde jamas hace frio.

-Si lo llego a saber... -repitid.

Pero habia algo en aquel paisaje que resultaba fascinante. A
pesar de su aridez, o tal vez precisamente por ella, habia una
especie de magia que brotaba en cada pedacito de hielo o nieve.

Era curioso. Rosa sentia frio y sed al mismo tiempo.

-¢Qué haces? No te detengas —le rogd su padre, que sabia
lo peligroso que es que un cuerpo se quede inmavil con tan bajas
temperaturas, pues en cualquier momento puede llegar la
congelacion... y, entonces, iadids!

-Espera un momento, papa, solo un momento; voy a beber.
¢No quieres tl también?

Con el cuenco de la mano cogié un pufado de nieve y le
echd el vaho del aliento para que se deshiciera un poco.
Resultaba una bebida muy agradable. Tal vez un caldito caliente
le hubiera sentado mejor. Pero Rosa se adaptaba bien a las
circunstancias y sabia que pedir en aquel lugar una sopa hubiera
sido una tonteria. Se contentd con el agua de nieve para calmar
su sed. No en vano habian hecho un viaje muy largo.

La ventisca convertia los diminutos copos de nieve en
pequefas particulas de hielo que se iban aferrando a su ropa. La
alfombra marroqui fue perdiendo los colores para convertirse en
una blanca capa de hielo.

Hugo intentaba caminar en linea recta, pues sabia por
experiencia lo facil que era perder el rumbo en un paisaje donde
todo parecia igual.

Sin darse cuenta, uno empezaba a dar vueltas sobre el
mismo punto y no llegaba a ningun sitio. Por eso, si querian
encontrar a algun habitante de aquel lugar, tendrian que seguir
una direccidn, siempre la misma, sin desviarse.
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¢Cuanto tiempo llevaban caminado por la tundra? ¢Cudntos
pasos habian dado desde el primer momento? Era imposible
decirlo. La ventisca borraba las huellas casi al instante. Y ademas
resultaba muy dificil mantener los ojos abiertos: el aire y la
reverberacidn resultaban elementos agresivos para cualquiera que
no fuese protegido.

G. Lectura en voz alta.

H. Cuenta a tu monitor lo leido.

I. Ordena cronoldgicamente las siguientes
informaciones.

Muchos pueblos antiguos se destacaron en la cartografia (la
ciencia de hacer mapas), los egipcios, los arabes, los griegos, los
romanos, los chinos y los hindles entre otros. Gracias a los
mapas pudieron viajar mas lejos y conocer el mundo.

La historia de los mapas es casi tan antigua como la del hombre.
Antes incluso de aprender a escribir ya el hombre hacia mapas iy
los hacia bastante bien!

Claudio Ptolomeo, quien vivio en Alejandria por alla por el siglo 1II,
fue el primero que escribi® como hacer un mapa usando
proyecciones y calculos.
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Luego en la Edad Media, los mapas se convirtieron en obras
artisticas y simbdlicas mas que en representaciones reales de la
Tierra, el mapa mas famoso de esa época es el "Orbis Terrarum".

Pronto todos se dieron cuenta de lo Utiles y necesarios que eran
los mapas, los comerciantes los necesitaban para viajar mas
rapido y seguro, los militares los utilizaron para planear sus
batallas, y los cartdgrafos (los que hacen los mapas) cada vez los
hacian mejores mapas.

Actualmente para crear un mapa se utilizan muchas técnicas
como las fotos aéreas, los satélites y las computadoras, sin
embargo los mapas siguen cumpliendo la misma funcion de servir
como representaciones planas de la Tierra.

Luego, en la época del Renacimiento se redescubrieron los
estudios de Ptolomeo, y se empezaron a construir mapas mas
exactos.

Parrafo 1: La historia de los mapas...

Parrafo 2:

Parrafo 3:

Parrafo 4:

Parrafo 5:

Parrafo 6:

Parrafo 7:

Pistas:
a. Busca el primer y ultimo parrafo
b. Selecciona las palabras mas importantes de cada parrafo.
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J. Localiza las coordenadas de los dos protagonistas de
la lectura.

1
;
b
t
I

n

ahHh WN|=

X | NO|=l QW
C|— D= |p
ni<|Dla |
(N | X [0 | (&
O T WK1 |(N

O DX TN

Protagonista A: (__, _); (L, _); (., ), (., )
Protagonista B: (__, _); (_, _); (., ), (., )

K. Adivinanzas. (Las respuestas estan en la hoja 5).

Cuando iba,

fui con ellas

y cuando volvi

me encontré con ellas.

Cruza los rios,
también los mares,
vuela sin alas

a todas partes.

Pisados, siempre en el suelo,
recibiendo malos tratos,
y sin senales de duelo.

L. Selecciona y tacha lo que consideres necesario para
una visita al polo Norte. (Tienes 15 segundos)
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M.Clasifica los objetos anteriores.

Ropa
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N. Nombra segtin su perfil cuando se trata de una
colina, un pico, un valle, un estribo y un volcan.
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Lamina 9
Historias de Ninguno
Pilar Mateos Martin

Nombre Monitor Curso/letrQ..ccceeecccee

Alumno encomendado Curso/letrQ..cecceeccces

Si ahora coges el diccionario y buscas la palabra NINGUNO
en las paginas de la N, leeras que ninguno significa nulo, ni uno
solo, nadie; sin embargo, por esta vez, le vamos a llevar la
contraria al diccionario.

“"Ninguno” existe, existe de verdad, yo lo he visto, no estoy
hablando en broma. “"Ninguno” es un nifio pelirrojo que tiene cara
de suefio, pero la cara nada mas; por dentro esta despierto. Si lo
conocieras, te harias amigo suyo enseguida. Y no es dificil que te
lo encuentres, cualquier dia, por la calle, porque va a un colegio
que esta cerca del tuyo.

“Ninguno”, al principio, cuando estaba todavia en primero
de basica, no se llamaba asi. Ese nombre se lo pusieron después;
pero nadie se acuerda ya de cuadl era el suyo verdadero. Tampoco
tiene importancia. A lo mejor se llamaba como td, o como
cualquiera de tus amigos.

El caso es que, mientras sus companeros y hermanos iban
creciendo de dia en dia, y habia que sacarles, a todo correr, el
dobladillo de los pantalones, “Ninguno” se lo tomaba con mucha
calma, parecia que no tenia prisa en crecer, y se quedaba tan
pequefio que tenia que empinarse para alcanzar las orejas.

Su madre le decia:

-iAy, Dios mio! ¢Qué le daré yo a este nifio, que abulta
menos que una canica?

Y le daba espinacas y queso, porque ya sabéis que las
madres lo quieren arreglar todo con la comida. Y el nifio cogid
rabia a las espinacas y al queso.

Pesaba tan poco que tenia que meterse piedras en los
bolsillos, para que no se lo llevara el viento. Y nadie le hacia caso.
Si la tia Petra repartia caramelos, siempre se olvidaba de él.
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-Este es para ti, y éste para ti, y este para ti —decia- iHala!,
ya estais todos. éFalta alguno?

Y todos contestaban:

-Ninguno.

En nifio decia, muy bajito:

-Falto yo.

Si hacia una carrera con sus amigos, el siempre llegaba el
ultimo. Moncho preguntaba:

-¢Quién ha llegado el ultimo?

-Yo no —contestaba Tino.

-Yo tampoco —decia Tina.

-Entonces, ninguno ha llegado el Ultimo -rezongaba
Moncho-.

Ya estais haciendo trampas.

Y el nifio decia, muy bajito:

-He sido yo.

EL DiA que empezaron cuarto de Primaria, se dirigieron a la clase
con un montdn de libros nuevos. Al nifio apenas se le veia, y
parecia que la cartera se paseaba sola por el pasillo, y ella sola se
colocaba en la mesa de atras.

Al menos, eso fue lo que pensd el profesor, que se llamaba
don Atallfo. Don Atallfo les saludd con voz grave, se ajustd
meticulosamente las gafas, y examind las caras de sus alumnos.
Creyo advertir que en la mesa que estaba junto a la ventana
habia demasiados nifios. Era verdad, porque Tino y Tina se
habian sentado en la misma silla; asi que don Ataulfo dijo:

-No os pongais todos juntos a la ventana. Que se levante
uno de vosotros y se vaya a la Ultima mesa, que esta libre.

En la dltima mesa estaba “Ninguno”, estirando mucho el
cuello, y tratando de asomarse por encima de los libros, para que
don Atadlfo le viera. Dijo, timidamente:

-Esta mesa ya esta ocupada, sefior profesor.

El profesor estaba muy extranado, porque oia la voz y no
sabia de donde salia; volvid a mirar mas atentamente, por si se
hubiera equivocado, pero no vio a ningun nifio sentado en aquel
sitio.
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-Por lo que yo veo, ninguno lo esta ocupando.

-iYo la estoy ocupando! —voced el nifio, con tanta fuerza
que don Ataulfo se sobresalto.

-¢Quién ha gritado? —pregunt.

Sus alumnos se miraron unos a otros, y se encogian de
hombros.

-Ninguno —decian.

Entonces el nifio se subié encima de la silla para que todos
le vieran bien, y dijo:

-i”"Ninguno” soy yo!

Ese mismo dia, en el recreo, se decidid que “Ninguno” iba a
llamarse asi, definitivamente.

A. Lectura en voz alta.
B. Cuenta a tu monitor lo leido.
C. Ordena alfabéticamente las siguientes palabras:

Ninguno, Primaria, alumnos, profesor, queso, espinacas,
companeros, hermanos, diccionario y viento.

EED I IS T,

DT Ty T
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D. Asocia las palabras con las definiciones
correspondan.

rezongar

43333

que le

escrupuloso,
concienzudo

llamar en
voz alta

nulo, ni uno

solo, nadie

refunfufiar a lo
que se manda

palabra que
designa o
identifica
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E. Completa y ordena las definiciones.

afectaa un
diente

provoca que se
caiga

suenemigo es

cQué es?

lo producimos constantemente

cQUE es?
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conjunto inicial de
que se caen a

La definitiva tiene

cQué es?

\ Seempleapara __

ypara____ porella

cQué es?
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F. Completa las palabras que faltan.

EL DIiA que cuarto de Primaria, se dirigieron a la clase
con un montdn de libros nuevos. Al nifio apenas se le veia, y
parecia que la se paseaba sola por el pasillo, y ella sola

se colocaba en la mesa de atras.

Al menos, eso fue lo que penso el profesor, que se llamaba
don Atallfo. Don Atallfo les saludd con voz grave, se ajustd
las gafas, y examind las caras de sus alumnos.
Creyo advertir que en la mesa que estaba junto a la ventana
habia demasiados nifios. Era verdad, porque Tino y Tina se
habian sentado en la silla; asi que don Ataulfo dijo:

-No os pongais todos juntos a la ventana. Que se
uno de vosotros y se vaya a la Ultima mesa, que esta libre.

En la dltima mesa estaba “Ninguno”, estirando mucho el
cuello, y tratando de asomarse por encima de los , para
que don Atallfo le viera. Dijo, timidamente:

-Esta mesa ya esta ocupada, sefior profesor.

El profesor estaba muy , porque oia la voz y no
sabia de donde salia; volvid a mirar mas atentamente, por si se
hubiera , pero no vio a ningun nifio sentado en
aquel sitio.

G. Memoriza con tu monitor el trabalenguas.

Si el caracol tuviera cara
como tiene el caracol,
seria cara, seria col,
seria caracol con cara.
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Si el caracol tuviera
como tiene el caracol,
seria cara, seria _,
seria caracol con cara.

___ el caracol tuviera
como tiene el caracol,
seria cara, seria _,

seria caracol con .

___ el caracol tuviera ______
como tiene el caracol,
seria cara, seria ____,

______caracol con

___ el caracol tuviera
como _____ el caracol,
seria____,seria___,

______caracol con

el tuviera
CcOMmo el ]
seria , Seria ,

caracol con
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Lamina 10
El Pampinoplas
Consuelo Armijo

Nombre Monitor Curso/letra...ccccccceee
Alumno encomendado Curso/letrd...cccceeecese

(Soluciones lamina 9, ejercicio E. Caries, dioxido de carbono, dientes de leche y
rampa).

Nada por la derecha, nada por la izquierda, solamente
hierba y algunas vacas. El coche rodaba y rodaba.

-Pero, éddnde vive el abuelo?

-En mitad del campo, te lo he dicho mil veces —contestd a
Poliche su madre.

Era verdad, pero lo que Poliche queria saber era ddénde
estaba /a mitad del campo, y que cuando iban a llegar. Pero su
madre le contestaba siempre lo mismo, porque Poliche siempre
hacia la pregunta de la misma manera y no se entendian el uno al
otro.

Por fin, alli, lejos, donde debia ser la mitad del/ campo, se
vio un tejado de paja, unas ventanas con persianas azules y unas
paredes blancas. iEra la casa del abuelo!

El abuelo salid a recibirles.

-¢Con que este mocito es mi nieto? —dijo, mirando a Poliche
con curiosidad-. iHay que ver lo que ha dado de si! —y parecid
que se ponia orgulloso.

Poliche también miré a su abuelo con curiosidad para ver
por donde habia dado de si, pero por mas que se fijé sélo vio un
viejecillo mas bien encogido. Claro que esta vez no preguntod
nada, porque tenia la vaga impresion de que tampoco le iban a
contestar bien.

El abuelo y la madre hablaron durante un gran rato. Poliche
se entretuvo en deshacer su equipaje. Su nueva habitacion era
pequefia, abuhardillada, muy bonita. En el techo habia una
ventana y estando tumbado en la cama se podia ver el cielo.

-Bueno, adios, Poliche, hijo —dijo su madre, besandole
mucho;- espero que te diviertas con el abuelo.

El abuelo se enfado:

-¢TU lo esperas? —chillé-. Pues yo estoy seguro. Seria el
primero que se aburriera conmigo. ¢Pues no faltaba mas!
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La madre no discutid, se marchd sonriendo y Poliche se
empezd a divertir.

-¢Sabes inflar globos? —pregunto el abuelo.

-Claro —contestd Poliche.

El abuelo sacd un cajon de coca-colas que estaba lleno de
globos desinflados.

-Pues manos a la obra.

-¢Es que vamos a dar una fiesta? —pregunto Poliche.

-No —contestd el abuelo-, vamos a organizar una carrera.

iQué dia! Es que Poliche no se enteraba de nada.

El abuelo iba atando todos los globos inflados con el mismo
cordel y un nudo muy ligero, pero antes les metia una piedrecita
dentro.

-Es para que no vuelen. En las carreras esta prohibido volar
—explico.

Poliche no chistd ante esta nueva informacion.

Luego, el abuelo trajo una caja de zapatos que estaba llena de
coca-colas, y bebieron.

-Es preciso beber coca-cola después de inflar los globos —
dijo el abuelo- para recuperar el aire que hemos soltado.

-¢Eh? —aventur6 a preguntar Poliche.

-Todas las burbujas de la coca-cola estan llenas de aire
-explicé el abuelo.

-iAh! —dijo Poliche, que esta vez habia comprendido.

-Y ahora —dijo el abuelo-, a ver la carrera.

-iOh! —dijo Poliche emocionado.

-Oye, nino, ¢ées que te ensenaron el abecedario en jueves?

Y como Poliche no entendié bien la pregunta, se puso
nervioso y contesto:

-Uh, uuh.

Pero el abuelo entendid la respuesta. Eso queria decir que
si, que lo habia aprendido en jueves. Pero no le importo, lo cual
era normal, dado que la cosa no tenia importancia; lo anormal
hubiera sido que le hubiera importado.

Los globos ya estaban alineados delante de la casa.

-¢Por qué globo apuestas?

-Por el anaranjado.
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-Pues yo por el azul.

El abuelo dio un tirdn del corddn con que estaban atados,
los nudos se deshicieron y los globos empezaron a correr mientras
se desinflaban.

-iAzul, azul! —gritaba el abuelo.

-iAnaranjado, anaranjado! —gritaba Poliche.

-iHemos perdido, pero nos hemos divertido! —gritaba el abuelo
mientras preparaba la cena-. iHemos perdido, pero nos hemos
divertido! —gritaba entre cucharada y cucharada de sopa, cada
vez mas entusiasmado-.

-iHemos perdido, pero nos hemos divertido! —seguia
gritando ya en pijama a punto de meterse en la cama.

-Oye, abuelo —preguntd Poliche, que habia estado pensativo
todo el rato-. ¢éPor qué los globos empezaron a correr cuando
deshiciste el nudo?

Porque el aire, al salir por detras les empuja hacia delante —
explicd el abuelo-. iJa,ja,ja! Los sabios llaman a eso el principio de
accion y de la reaccion. ila,ja,ja! Qué nombres se les ocurren. =Y
el abuelo se metié en la cama y se durmié en seguida, agotado de
haber chillado tanto.

Poliche tampoco tardd mucho en dormirse en su cama
desde la que se veia el cielo.

Consuelo Armijo
El Pampinoplas

A. Lectura en voz alta.

B. Cuenta a tu monitor lo leido.
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C. Clasifica segln corresponda.

s6lido (T Y liquido (@ gaseoso (8
@ -

D. Redondea las frases verdaderas.

1. Los liquidos adoptan la forma del recipiente que los
contiene.

El agua no adquiere la forma de una botella.

Los liquidos tienen un volumen fijo.

Los gases no tienen forma propia.

Los gases ocupan siempre el mismo volumen.

El aire que respiramos o el gas butano que se emplea
para cocinar son gases.

oA wWwh
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7. Los sdlidos no tienen forma fija.

8. Los solidos ocupan siempre un volumen fijo.

9. Los gases no nos rodean continuamente.

10. Los liquidos pueden fluir. Por eso se extienden
rapidamente cuando derramamos un vaso o una botella.

E. Escribe una carta a Poliche.

Querido Poliche:

F. éQué pasaria si las /manzanas fueran de gas?
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G. Completa el texto.

-Oye, abuelo -preguntd , que habia estado
pensativo todo el rato-. éPor qué los empezaron a correr
cuando deshiciste el ___ ?

Porque el , al salir por detras les empuja hacia

—explico el abuelo-. iJa,ja,ja! Los sabios llaman a eso el princijpio
de accion y de la reaccion. i]a,ja,ja! Qué nombres se les ocurren.
—-Y el abuelo se meti6 en la cama y se durmid en seguida,
agotado de haber tanto.

Poliche tampoco tardd mucho en en su cama
desde la que se veia el

H. Busca otras situaciones en donde se pueda observar
el principio de accion y de la reaccion.

iAW

I. Busca la palabra correcta a la siguiente definicion y
redondéala.

**Cantidad de espacio que ocupa un cuerpo’™.

Gas, liquido, caja, solido, tortuga, fluir, reaccion, cuerpo, materia,
recipiente, agua, butano, aceite, estado, hielo, esculturas, vapor,
naturaleza, volumen, globo, recipiente, botella, habitacion,
gusanos.
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Planeador

. AN

Dobla por la mitad y a lo largo Plegad la punta hacia
una hoja de papel carta o A4. atras siguiendo la linea
Marca bien el pliegue y luego negra horizontal. Otra
desplegadlo. A continuacion, vez, con la mayor
dobla las esquinas siguiendo precision posible.

las instrucciones en el dibujo,
tratando de ser muy preciso en
este paso.

Hacedle un pequeio Dobla las esquinas
pliegue a la punta, superiores por las
trazalo bien y volverla lineas de puntos.
a desplegar.

(5 (6]

Ahora pliega la punta Dobla el avion al
amarilla hacia arriba medio, dejando a la
siguiendo el pliegue vista todos los

hecho en el paso 3. pliegues hechos en los

pasos anteriores.

0 Este ultimo pliegue es el mas importante de todos. En
(17, ambos lados, para formar las alas dobla hacia abajo por la

“24 inea indicada.

4 Hacerlo por la mitad y con la mayor exactitud posible. Si
queréis, podéis marcarlo con un lapiz para mayor
precision.
iFelicitaciones, terminaste!
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Lamina 11
El fabricante de suerios
Torcuato Luca de Tena

Nombre Monitor Curso/letrd...ccceeecece

Alumno encomendado Curso/letrd...ccceeeceee

iLupe, Lupita, mi querida Lupe! Estoy tan nerviosa que no
sé si podré contarte todo lo que me ha pasado desde que nos
dieron las vacaciones en el colegio. Es demasiado emocionante.
Estoy hecha un lio. Pero a alguien le tengo que contar las
maravillas que me han ocurrido. Y he pensado que nadie sabra
entenderlas mejor que tu. Por eso te escribo.

El dia de mi cumpleafios, a la hora del desayuno, mis padres
estuvieron muy misteriosos. Se miraban a hurtadillas, me
miraban, hablaban a medias palabras, y la verdad, yo me moria
de curiosidad.

Me dijeron que me iba a alegrarme de haber venido a pasar
las vacaciones a la montafa y no a la playa como yo queria.
AfRadieron que ibamos a hacer una excursion en coche de caballos
por unos sitios preciosisimos y, aunque la idea me gustaba, no
comprendia a cuento de qué tanto misterio para una cosa tan
corriente.

Salimos muy temprano. Los tres nos sentamos en el
pescante y papa conducia las caballerias haciendo de cochero. En
los asientos de atras iba la cesta para la comida, botellas de vino
para los mayores y refrescos para mi. No quiero decirte lo bonito
que era todo para llegar pronto a lo mas importante. Sélo te diré
que vimos muchas ardillas; y un gamo, que es como un ciervo
pero mas pequefio, y sus cuernos no son como ramas de arboles
en invierno, sino como paletas de fronton. Y dos lobos. Bueno,
eso al menos me querian hacer creer. Pero yo digo que eran
perros porque parecian perros y no lobos, y porque no atacaron al
coche, ni a los caballos, ni se quisieron llevar la cesta de la
comida, ni hicieron nada malo. La carretera que cruzaba el
bosque no era una autopista, ésabes?, sino un camino de tierra
lleno de hojas secas. Tan espesas eran frondas que no se veia el
cielo, per4o el sol se filtraba entre las ramas.

Al cabo de dos horas, mi padre dijo:
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-Ya llegamos al calvero.

-¢Qué quiere decir “calvero”? —le pregunté.

-Un calvero en el bosque —respondié mi padre- es como una
plaza en la ciudad, solo que, en lugar de estar rodeada de casas,
esta rodeada de arboles.

-iAhi es! —dijo de pronto mi madre. Y sefald una enorme
cabafna de madera que habia a un lado de la explanada. Era muy
limpia, y tenia un tejado mas grande que la casa. Y era en punta
para que, en invierno, resbale la nieve. Nos esperaba en la puerta
un viejo muy reviejo, con una barba muy blanca muy reblanca y
que se parecia muchisimo al abuelo de Heidi, ese de la television.
Habld el viejo muy en secreto con papa, pero no tanto como para
que no le oyésemos decir que tenia hecho el encargo, porque el
viejo era sordo, y los sordos hablan altisimo, y como son sordos,
ellos no se oyen y creen que los demas tampoco.

{Qué encargo sera ese que ya tiene preparado?, me
pregunté. Y también te lo pregunto a ti, Lupe querida. Cierra los
0jos y piensa en la cosa mas rara del mundo. iA ver si lo adivinas!
Bueno, es una tonteria lo que te pido porgue nunca, nunca, lo
podrias adivinar. Y, ademas, ardo en ganas de contartelo: iel
encargo que mi padre habia hecho a ese viejecito eran suerios!
iSiete suefios para mi! Uno por cada afno de vida. {Te imaginas?
En lugar de ponerme siete velas en la tarta, me pusieron siete
suefios en un estuche que, ademas, es precioso. Aquel viejecito
sordo de barbas blancas era un fabricante de suefos. Y estaba
medio arruinado porque, a la gente de ahora, segun le oi decir,
no le gusta sofiar. Y por eso, ya no fabrica a granel sino sélo por
encargo.

Nos ensefid cdmo lo hacia. Nos hizo pasar a su taller y
fabricd delante de nosotros, y como regalo, un suefio para papa y
otro para mama. No solo era yo la que estaba nerviosisima, sino
también ellos por lo extrafio de aquel lugar y lo misterioso de las
cosas que hacia el viejo. Tenia muchisimos tarros de porcelana
como los de las farmacias antiguas con un cartelito colgado, sdlo
que en vez de poner “manzanilla”, “agua de rosas”, “hojas secas
de azahar” o “aceite de higado de bacalao”, tenia otros cartelitos
mucho mas emocionantes que decian: “polvos de recuerdos”,
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“semillas de fantasias”, “anhelos en rama”, “taruguitos de
remordimientos”, y cosas asi.

Tomaba el viejo entre sus dedos una pizquilla de los tarros,
formaba un montoncito, lo mezclaba con otros y echaba encima
unas gotitas de distintos aceites que se llamaban: “sorpresa”,
“sustos”, “risas”, “musica” y muchas otras cosas; tantas que seria
muy largo de contar. Con todo esto formaba una masa y la metia
en unos moldes igual a los que tienes tu en la cocina de tu casa
para las galletas. Después, diez minutos en el horna iy ya esta!
Salen unas pastillas como las aspirinas pero mucho mas grandes.
Y de colores. ¢A que no sabes lo que hay que hacer con ellas? No
se tragan como las pastillas para la tos. Se ponen sobra la frente
antes de dormir y quedan adheridas sin poder caerse. Después, a
medida que las suenas, se van disolviendo lentamente. Por la
mafiana — nos explicd el viejo- queda una manchita en la piel,
pero se quita enseguida.

¢No has visto nunca esos estuches que tienen dentro como
unos huecos redondos para colocar monedas antiguas? Pues el
estuche que me dieron es parecido a esos que te digo. Pero en
vez de colocar dentro monedas de oro, lo que ponian eran las
pastillas de colores: una por cada suefio. Después de visitar la
fabrica, invitamos al viejo a comer con nosotros en la hierba de
la explanada donde nos diera un poco el sol. No sabes qué cosas
tan interesantes nos contd el fabricante de suefios mientras
comiamos. Nos dijo que, a pesar de ser millones y millones de
hombres, las mujeres y los nifios que hay y que ha habido en el
mundo, nunca, nadie, ha tenido un sueno igual a otro. Y que
nosotros, por muy viejos que lleguemos a ser, nunca tendremos
un suefio igual al que tuvimos otra vez. Parecidos, si. Pero
iguales, no.

También nos dijo que si pudiera representar en una pantalla
como de cine lo que suefia cada uno, se podria saber si esa
persona es mala o buena. Y qué inclinaciones tiene. Y, en los
nifos se podria saber si tienen talento para la musica o para el
dibujo, o para la medicina, o para la jardineria. Pero que todavia
no se ha inventado esa pantalla, aunque él estd estudiando la
manera de fabricarla.
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Querida Lupe: cuando te escribo esta carta, yo ya he
gastado dos de las pastillas. No sabes que suefios mas
maravillosos. Sélo me dejan utilizar dos cada semana porque, por
lo visto, son bastante caras. Te iré contando uno a uno todos mis
suefios. Ya veras, son como cuentos.

Todos fantasticos y todos distintos. Aquel dia, después de
comer, me eché a dormir la siesta. Pero esto te lo contaré
manana.

Ya veras qué cosa tan estupenda.

Te quiere mucho, tu amiga:

Marivi la sofiadora.

1 Tha
Ll HACE 1K AT
S~ S S

El {abricante
e SUemnos

A. Lectura en voz alta.
B. Cuenta a tu monitor lo leido.

C. éQué pasaria si las pastillas de los sueiios fueran
indigestas, te sentaran mal?
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D. Cuenta una historia y no olvides a sus protagonistas.

oM b

E.Completa.

También nos dijo que si pudiera representar en una

como de cine lo que suefia cada uno, se podria saber si

esa persona es mala o buena. Y qué tiene. Y, en los

nifos se podria saber si tienen para la musica o para el

dibujo, o para la medicina, o para la jardineria. Pero que todavia

no se ha esa pantalla, aunque él esta estudiando la
manera de
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F- ¢Que ES? (Las respuestas estan en la lectura)

Teldn sobre el que se proyectan las imagenes del cinematografo u otro

aparato de proyecciones. | |

Papel escrito, y ordinariamente cerrado, que una persona envia a otra

para comunicarse con ella. | |

Sueio que se toma después de comer. | |

Espacio de terreno allanado. |

Ciencia que ensefa a preparar y combinar productos naturales o

artificiales como remedios de las enfermedades, o para conservar la

salud. | |

G. Responde a las siguientes preguntas teniendo en
cuenta el perfil del itinerario.
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a. ¢Cudl es la distancia entre Portachuelo y Pinareja?
b. ¢El pico mas alto?
c. ¢A qué altura se encuentra la Cafiada Real?
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Lamina 12
LAS DULZAINAS DE DON MELITON
José Gonzalez Torices

Nombre Monitor Curso/letrd...ccceeecece

Alumno encomendado Curso/letrd...ccceeecece

Se llamaba Ciriaco, Ciriaco Dosvillas, pero todos los hombres
del pueblo le bautizaron con el nombre de don Meliton: don
Meliton el dulzainero. Le llamaban asi porque, alld por otros
tiempos, se dedicaba a recorrer las aldeas alegrando la fiesta con
sus jotas de dulzaina y tamboril. Ahora el hombrico ya tenia mas
anos que la sombra, estaba enfermo, viudo y sin hijos. Como
compafera de la vida tenia a Micaela, una perdiz grandona que
no cantaba. Le puso el nombre de Micaela en recuerdo de su
mujer, muerta afos atras.

Queria don Meliton a las dulzainas mas que al propio pan
que le poblaba el estdbmago. Todos los dias, llegada la mafana, se
sentaba en la portalada de su casa y alli, sin moverse del
taburete, entonaba canciones tradicionales, jotas sabidas y bailes
que él sacaba de su cabeza. Los chiquillos, por la tarde, nos
arrodilldabamos en el suelo de la calle para oirle cantar. El anciano,
al vernos, se alegraba mucho. Incluso, pasadas las horas, nos
invitaba a higos secos, a uvas pasas y a castahas pilongas.
Nosotros le traiamos al dulzainero trigo y cebada para Micaela, la
perdiz. También nuestras madres nos daban quesos, chorizos y
lentejas para que se los regalasemos a don Meliton.

Y don Melitdbn nos iba ensefando el arte de tocar la
dulzaina. Casi todos los nifios del pueblo sabiamos tocar el
instrumento. Bueno, todos no: Luquillas Gomara, el hijo del sastre
Gomara, se negaba a ello diciendo:

-Tocar es una bobadez, jo.
Por ello, don Melitdn sufria mucho y siempre preguntaba:
-¢Luquillas no quiere?

Ovidio y yo respondiamos:

-Dice que es una bobadez.
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El anciano, muy triste, comentaba por lo bajines:

-iQué lastima! éY por qué se niega? No quisiera morirme
antes de que todos los nifios de mi pueblo hayan aprendido
a tocar la dulzaina. iUna lastima!

Con don Meliton aprendimos los chiquillos a chiflar el
instrumento. También aprendimos a bailar jotas y a cantar letras
muy antiguas. Un domingo, todos los muchachos juntos, dimos
un concierto de dulzaina en la Plaza Mayor. Don Pablo, el alcalde,
emocionado, nos invitd luego a merendar en el Ayuntamiento.

Era jueves, un jueves de vacacion del mes de mayo. Y aquel
jueves, lleno de sol, amapolas en el campo y grillos en las eras,
murid don Melitdn. Dicen, los que le encontraron sin vida en su
casa, que murid, como un pajarillo, cuando dormia. Y dicen,
también, que la muerte le sobrevino después de tocar y tocar la
dulzaina toda la noche, como si la estuviera llamando. Y también
dicen que Micaela, la perdiz, desde aquel dia se puso a cantar. Lo
cierto es que a la mafiana siguiente acudimos todos los crios al
entierro. Cada cual iba con su dulzaina. Sobre el ataid colocaron
a la perdiz Micaela, la cual no dejaba de cantar. Los hombres,
vestidos de domingo, caminaban en silencio. Ovidio, mi gran
amigo, me pregunto:

-¢Qué tocamos?
Yo le respondi:

-Pues algo, hombre.
Entonces, Ovidio, sacando un papel del bolso, voced a los
muchachos:

-iA tocar y cantar la de don Meliton!

Y todos tocamos y cantamos aquella cancion popular que dice:
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"Don Meliton tenia tres gatos
Que les hacia bailar en un plato
Y por la noche les daba turron
Que vivan los gatos de don Meliton.”

El camposanto estaba cerca, y cerca de mi, también, Luquillas
Gomara, el nino que se negaba a tocar la dulzaina; yo le
pregunté lleno de curiosidad:

-¢Por qué no tocas, Luquillas?

El muchacho respondi6:

-Ya me gustaria, aunque yo diga que es una bobadez.
Tengo una enfermedad en los pulmones y el médico me ha
dicho que no sople fuerte. Sélo por eso.

-iAhora lo entiendo! — exclamé disculpando a Luquillas.

Luquillas, contrariado, me dijo que si él no tocaba la dulzaina
se encargaria de cuidar de Micaela, la perdiz, para que no echara
de menos a su dueno.

A. Lectura en voz alta.
B. Cuenta a tu monitor lo leido.

C. Completa la cancion con sus palabras.
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Cascabel, cascabel,
Musica de
Dulces , gratas horas,
Juventud en flor.

Cascabel, cascabel
Tan sentimental.
No dejes cascabelito,

De

Cascabel,
Lindo cascabel,
Con sus dias
De
Va cantando él.

Cascabel, cascabel
Tan .
No dejes cascabelito,
De repiquetear.

Sentimental, cascabel, repiquetear, amor, horas y alegria.

D. Localiza las palabras de la lectura que no
entiendas y buscalas en tu diccionario.
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D.Ordena las siguientes frases para que tengan
sentido.

aprendimos cantar También a bailar y a letras muy jotas
antiguas.

Y cancidn todos y cantamos tocamos aquella popular.

Y don arte nos ensefiando iba el de tocar la Meliton
dulzaina.

E. Acertijos.

ALI y su perro CAN fueron a tomar el TE; el que no lo adivine,
tonto es.

¢De qué llenarias un botijo para que pese menos que vacio?
cQUé da la vaca cuando esta flaca?

Tengo cien patos,

meti-dos en un cajon.

¢Cuantas patas y picos son?

Un leon muerto de hambre, éde qué se alimenta?
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Soluciones a los acertijos:
(Alicante) (De agujeros) (Da lastima) (Cuatro patas y dos picos) (De nada porque esta muerto)

F. Antes de recortar dibuja la figura ya montada y

busca objetos con esta forma. (Escribe los pasos para montar la
figura).
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Lamina 13

LOS HI)OS DEL VIDRIERO

Maria Gripe
Nombre Monitor Curso/letra...ccccccceee
Alumno encomendado Curso/letra...ccecccceeee

Vivian en un pueblo pequefio y pobre que ya no existe,
llamado Noda, en Diseberga, regidon en la que las nieblas son
frecuentes. Albert, el vidriero, habia nacido en un lugar cercano,
pero su esposa procedia del norte, se llamaba Sofia y era en
realidad bonita como una rosa.

A sus hijos les pusieron los nombres de Klas y Klara. Fue
Albert quien les dio estos nombres, que le recordaban su oficio,
pues Klas rimaba con glas (en sueco, cristal) y el de Klara llevaba
claridad a sus pensamientos.

Albert era muy pobre, aunque la casita donde vivia y el
taller en que trabajaba eran suyos. Era una casita una casita
pequefisima. Todo el lado de una pared lo llenaba un sofa y un
antiguo reloj. Al otro lado de la habitacion habia una cémoda y
una alacena y en el centro, frente a la ventana, una mesa. Albert
y Sofia dormian en el soféa y los nifios en los cajones de la
cdmoda.

La chimenea era muy ancha y ocupaba gran parte de la
habitacion. Alli, junto al hogar, Sofia tenia su rueca. Por encima
de ésta, colgada del techo por dos ganchos de hierro, pendia una
cuna, donde mecieron a los niflos cuando eran chiquitines. Ahora
Sofia la utilizaba para guardar sus cosas.

Justo junto a la chimenea, una puerta conducia a otra
habitacion, donde habia una cémoda para guardar la ropa y un
taburete. Eso era todo.

Tampoco el taller era mucho mayor, si bien Albert y su
ayudante disponian de espacio suficiente para su trabajo, y
también para Klas y Klara cuando venian a mirar. No era
necesario nada mas.

Las piezas de cristal que alli se hacian eran de lo mas fino
que jamas se habia visto. Albert era una gran artista del cristal.
Sin embargo, cuando se trataba de venderlo no tenia mucho
éxito. En otofo y primavera iba al lugar donde se celebraba el
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mercado, pero apenas lograba vender nada. Asi que tenian que
luchar mucho para que les llegara el dinero y nunca les sobraba ni
siquiera un trozo de pan.

Cuando se aproximaba el otofio. Sofia iba a las granjas
vecinas para agramar (golpear el cafiamo o el lino para separar
del tallo la fibra) el lino que habian cosechado. Llevaba a los nifios
y a los tres les daban de comer. Ademas, como pago, le daban a
Sofia un haz de lino y una hogaza de pan por cada dia de trabajo.
Entonces podian vivir con desahogo.

El mas pequefio de los nifios, Klas, solo tenia un afo.
Todavia no andaba, pero se quedaba largos ratos mirando como
su padre soplaba el cristal, con la misma facilidad que un nifo
hace pompas de jabdn. Albert daba forma a relucientes copas y
brillantes bols, pero éstos duraban y no se rompian como las
pompas de jabon. Colocaba las piezas en los estantes, alineadas
en largas filas, y habia que ver como resplandecian. iEra como un
milagro!

Klas, sentado e inmdvil como un ratdbn en su rincon,
contemplaba como al conjuro del largo tubo de soplar de Albert,
se hinchaban una tras otra aquellas burbujas. Klas pensaba en
ellas cuando se balanceaban por encima de su cabeza, mientras
adquirian forma y aumentaban de tamafo. En sus ojos brillaba
una mirada anhelante, como si viera algo lejos, muy lejos. ¢Qué
es lo que podia ver? ¢éEn qué pensaba? ¢Quizas en el cielo o en
los océanos? No lo sabia y era muy pequefo para poder
expresarlo con palabras. Albert sonreia, porque a él le sucedia lo
mismo. Era la contemplacion de la belleza.

Klara tenia unos afitos mas. También le encantaba ir al
taller, pero jamas permanecia quieta en su asiento, asi que
cuando ella estaba alli alguna que otra pieza de cristal caia al
suelo y se hacia aficos. Pero ella no le daba gran importancia.
Salia del taller dando brincos y corria hacia la casita, en donde
colgaban las doradas hebras de lino que a Klara la parecian algo
maravilloso.

Klas, por el contrario, se ponia fuera de si cada vez que se
rompia una pieza de cristal. En el primer momento le encantaba el
tintineo del cristal al quebrarse, pero luego parecia aterrorizado y
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comenzaba a llorar cuando veia los fragmentos en el suelo. Era tal
su angustia que habia que sacarlo del taller. A veces Albert se
enfadaba, porque creia que Klas tenia que hacerse a la idea de
que algunas veces el cristal se rompe. Pero Klas no se
acostumbraba. Todo lo contrario. Sufria cada vez mas, hasta el
extremo de que Albert casi no se atrevia a dejarle entrar en el
taller.

Ese era el punto débil de Klas, pero nadie le prestaba mucha
atencién ya que habia otros motivos de preocupacion.

Albert pensaba en el cristal. S6lo en el cristal. Cristal de
todas formas, cristal de todas clases. Reluciente, lustroso,
brillante como un espejo, tintineante, resonante, cristal puro
como... el cristal. Siempre CRISTAL.

La verdad es que Sofia creia que Albert pensaba demasiado
en el cristal e incluso que el cristal le gustaba mas que ella
misma. El sol podia salir y ponerse, aparecer y desaparecer la
luna, pero Albert seguia en el taller soplando cristal. Ella solia
sentarse junto a la ventana, fija la mirada, esperandole. Aquello
sucedia con frecuencia.

Pero Klara siempre estaba contenta. ¢Cdmo no iba a
estarlo si disponia de un poco de lino para hacerse trenzas y el
trozo de un espejo roto para mirarse? Para ella esto era mas que
suficiente.

Y asi, la pequena y extrafia debilidad de Klas permanecio
oculta en su interior. Nadie fue capaz de comprender la sencilla
verdad: Klas se habia dado cuenta de que lo mas hermoso es al
propio tiempo lo mas fragil. Esto, cuando se es pequefio y no se
conoce la naturaleza del cristal, causa temor y es dificil de
superar. Resulta desalentador observar con qué facilidad se hacen
aficos las cosas mas hermosas de la vida.

Pero esto a nadie mas preocupaba, y menos aun a Sofia, a
quien comenzaban a asaltarle sombrios pensamientos. El
desaliento y el disgusto hicieron presa en ella. Una noche, cuando
Albert llegdé del taller, la encontrd llorando junto a la ventana.
Sentada a oscuras, ni siquiera habia encendido una vela. La luz de
la luna brillaba sobre ella débilmente y en el alfeizar de la ventana
sus lagrimas relucian. No alzé la mirada.
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-iPor Dios! éQué haces ahi sentada llorando? —dijo Albert,

apesadumbrado.

-Me encuentro tan sola al no estar tu en casa... -contestd

ella sollozando.

Albert le explicd entonces que estaba haciendo un bol muy
especial. Tenia que tener un poco mas de paciencia y después ya
podria quedarse mas frecuentemente.

Pero Sofia suspird. Sabia perfectamente lo que iba a
suceder. Cuando aquel maravilloso bol estuviera terminado, Albert
comenzaria a pensar en alguna otra pieza aun mas hermosa. Le
conocia bien. Jamas haria un bol que le satisficiera por completo y
nunca tendria tiempo para dedicarlo a ella.

Albert no sabia qué contestarle. Permanecia alli, de pie,
perplejo, dandose cuenta de que mucho de lo que decia Sofia era
cierto.

Finalmente replico:

-Tienes a los nifos. Al fin y al cabo no estas totalmente sola.

Pero no debiera haberle dicho eso, pues fue la causa de que
Sofia le contestara como lo hizo:

-iLos nifios! —dijo con rabia-. ¢Qué clase de compafiia crees

tu que son? Dan mas preocupaciones que otra cosa...

Lo que habia dicho no lo sentia de verdad —ninguna madre
hubiera podido sentirlo- e inmediatamente se arrepintié de sus
palabras. Era tan feliz con los nifios y se sentia tan orgullosa de
ellos... Tan solo lo dijo porque en aquel instante malos
pensamientos habian asaltado su mente. Albert estaba cefiudo,
desesperado. Ninguno de los dos dijo nada mas.

Pero Sofia se reprochaba amargamente. Nunca olvido lo que
habia dicho y estaba convencida de que cuanto sucedid después
fue un castigo por aquellas horribles palabras que se habian
escapado de su boca.
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A. Lectura en voz alta.
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B. Cuenta a tu monitor lo leido.

C. éQué pasaria si Klas fuera de cristal?

D. Observa esta plano y cuéntame qué es lo que ves.

2.80

2.00

3.00

DORMITORIO

DORMITORIO

2.40

COCINA
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Dibuja el plano de la casa de los hijos del vidriero.

Enumera todas las cualidades de los
personajes.
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E. Para cocinar en casa con tus padres. Flan
napolitano de limon.

INGREDIENTES

- 4 huevos
- 1 lata de leche evaporada
- 1 lata de leche condensada
- 34 de taza de jugo de limén
- ralladura de 1 limén
- 3 cucharadas soperas de azucar

PREPARACION

Poner las 3 cucharadas de azlcar en la flanera y derretir a fuego
lento hasta hacer un caramelo suave que se esparza por todo el
molde y dejar cristalizar. Licuar los huevos y las 2 latas de leche
después agregar el jugo de limén vy la ralladura y revolver a la
mezcla, poner esto en el molde y cocinar a bafio maria durante 1
hora. Dejar enfriar y desmoldar.
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Lamina 14

CAPITANES DE PLASTICO

Pilar Mateos
Nombre Monitor Curso/letrd...ccceeecece
Alumno encomendado Curso/letrd...ccceeecece

El capitan Ernest ha oido un ruido a su espalda. Se vuelve
rapidamente —el dedo en el gatillo de su viejo fusil-, y aun alcanza
a divisar la cola de un conejo que desaparece, con una pirueta,
en el interior de su madriguera. Eso era todo. Un gazapo. El
capitan Ernest se rie de su propio sobresalto; sin embargo, su
mirada se mantiene alerta.

-¢Por qué no le ataca un oso polar? Es mejor que le atague

un 0so.

-Porque no estan en el Polo Norte. En estas colinas no hay
0S0S.

-iAy, yal...

No hay osos aqui. No hay nadie. Un hombre solo
defendiendo la posicion. La colina de los Diamantes esté desierta
y muda. Cerca de la ladera, camuflado entre las encinas, asoma el
parachoques del jeep amarillo. Esta empezando a oscurecer, vy el
teniente Michel ya deberia haber llegado con los refuerzos. Es
raro que se retrase tanto. ¢éHabrd caido victima de una
emboscada?

-Ernesto, déjame el jeep amarillo.

-Lo estoy usando yo.

-Pero ayer por la tarde te dejé mi bici,

-Porque estaba pinchada.

-¢Y qué? Era mi bici, éno? Y yo te la preste. Déjame tu el
jeep.

-Es lo que necesito, Miguel.

-Vas a ver... ¢Sabes lo que te digo?

El capitan Ernest observa el valle con los prismaticos, Mejora
el enfoque para aclarar la imagen borrosa y frunce el ceno.

No hay duda. Una columna de soldados americanos se
aproxima en pie de guerra por la orilla del rio. Lo han descubierto.
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-¢Sabes una cosa? Le pienso decir a mama que me has
perdido el album de sellos.
-Pues diselo, a mi qué.

Ha caido en una trampa. El teniente Michel le ha
traicionado. Se ha pasado al enemigo. El era el Unico que conocia
el objetivo secreto y el emplazamiento de la mina de diamantes;
pero les va a ser muy dificil encontrarla sin ayuda de los planos. Y
el capitan Ernest no esta dispuesto a dejarselos arrebatar a
ningun precio.

-¢No te lo crees? Pues se lo pienso decir.

La huida es imposible. Detras de la colina, hacia el norte, se
extienden interminables hileras de pinos. De trecho en trecho
humean las colinas del campamento enemigo. Adentrarse en el
pinar seria lo mismo que rendirse. Los soldados caerian sobre €l al
instante como una nube de mosquitos. Tiene que proyectar otro
plan de defensa. Y pronto.

-Luego, no me pidas la bici para hacer carreras con tus
amigos. Te las arreglas como puedas.

é{Qué puede hacer? Si tuviera herramientas cavaria una
zanja entre los matorrales, una trinchera donde ocultarse; pero no
tiene nada, ni una pala, ni un azadon. El capitan ahoga entre
dientes una exclamacion de rabia. iMaldita sea! Lo van a capturar
COmMO a un conejo.

-£Qué dices?

-Nada.

-Has dicho algo.

-Estaba pensando.

... que Peppis Pao hubiera sabido arreglarselas en una
ocasion semejante. Tampoco disponian de herramientas en la
Selva Negra, cuando el sargento Camelo